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Vorwort

Sprache ist der Schliissel fiir Bildung, denn sie ist eine wesentliche
Voraussetzung fiir den Bildungserfolg und fiir mehr Chancengerechtigkeit
in der Schule. Damit Sprachforderung jedoch nachhaltig gelingen kann, ist
es wichtig, dass sie kontinuierlich geleistet wird und vor allem, dass die
Eltern mit einbezogen werden. Wer andere verstehen und sich mitteilen
kann, hat auch mehr Moglichkeiten, sich in der Gesellschaft zu integrieren.
Somit ist Sprache nicht nur der Schliissel zur Bildung, sondern auch zur
Integration. In vielen baden-wiirttembergischen Grundschulen bilden
Kinder mit Migrationsgeschichte einen groflen Teil der Schulgemeinde.
Die wichtige Aufgabe, sie in der deutschen Sprache nachhaltig zu fordern,
wird von den Grundschulen erkannt und vielerorts mit Engagement
wahrgenommen.

Doch Sprachférderung beginnt nicht erst in der Schule. In Baden-
Wiirttemberg hat die frith einsetzende, intensive sprachliche Forderung
einen besonderen Stellenwert. ,,Die Grenzen meiner Sprache bedeuten
die Grenzen meiner Welt.“ — dieses Zitat des Philosophen Ludwig
Wittgenstein findet sich ganz bewusst im Orientierungsplan fiir Bildung
und Erziehung fiir die baden-wiirttembergischen Kindergirten wieder und
ist handlungsleitend fiir das Bildungs- und Entwicklungsfeld ,,Sprache®.

Die zentrale Bedeutung der deutschen Sprache und die Férderung von bildungsbenachteiligten Kindern, insbesondere
auch von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund, sind auch in allen Bildungsplédnen verankert.
Die Verwaltungsvorschrift zur Sprachférderung ,,Grundsdtze zum Unterricht fiir Kinder und Jugendliche mit
Sprachforderbedarf an allgemein bildenden und beruflichen Schulen® vom 1. August 2008 er6ffnet zudem durch die
Einrichtung von Vorbereitungsklassen und -kursen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Sprachférderbedarf besondere
sprachliche Fordermoglichkeiten. Die Zuweisung von Schiilerinnen und Schiilern in eine der Maflnahmen setzt bei
den Schulen eine verbindliche altersstufengeméfle Sprachstandsfeststellung voraus. Dies gewéhrleistet eine gezielte,
individuelle Forderung sowohl fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund, als auch fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit besonderem Sprachforderbedarf.

Die vorliegende Handreichung ,,.Deutsch als Zweitsprache in der Grundschule® stellt eine Vielzahl an theoretischen
Informationen und praktischen Anregungen zur sprachlichen Férderung von Grundschulkindern bereit, mit denen
die Lehrkréfte bei der Erflillung dieser wichtigen Aufgabe unterstiitzt werden sollen. Ich danke den Mitgliedern der
Arbeitsgruppe fiir Thre engagierte Mitarbeit bei der Erstellung der Handreichung. Den Kindern und den Lehrkréften
wiinsche ich viel Freude und Erfolg bei der Arbeit mit den Materialien.
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Helmut Rau MdL
Minister fiir Kultus, Jugend und Sport des Landes Baden-Wiirttemberg
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1. Einleitung

1.1 Kinder mit Migrationshintergrund in
den Schulen Baden-Wiirttembergs-
Einige Fakten

Migrantinnen und Migranten sind im Einwanderungsland
Deutschland zu einem festen Bestandteil der Bevdlke-
rung geworden. Die Notwendigkeit, Kinder und
Jugendliche mit Migrationshintergrund in der deutschen
Sprache nachhaltig fiir das Leben in Gesellschaft und
Beruf zu qualifizieren, ist angesichts folgender Fakten
unbestritten:

Im Schuljahr 2007/08 gab es an den offentlichen
und privaten allgemein bildenden Schulen in Baden-
Wiirttemberg insgesamt 1 275 564 Schiiler, davon
waren 145 085 nicht-deutsche (11,4%); von den 435
811 Grundschiilerinnen und -schiilern hatten 52 858
einen nicht-deutschen Pass (12,1%).! Da jedoch bei
statistischen Erhebungen nur der jeweilige Status gilt,
miissen die angegebenen Prozentwerte wesentlich héher
veranschlagt werden, denn: ,Nach dem Mikrozensus
— der groBten Haushaltsbefragung der amtlichen Statistik
in Deutschland — gehdren folgende Bevolkerungsgruppen
zu den Personen mit Migrationshintergrund:

1. Alle in Deutschland lebenden Auslinder
Also sowohl die Ausldnder, die selbst zugewandert sind,
als auch die in Deutschland geborenen Auslénder.

2. Deutsche mit Migrationshintergrund

Dazu gehoren

— Spétaussiedler und Eingebiirgerte,

— die Kinder von Spataussiedlern und Eingebiirgerten,

— die Kinder ausldndischer Eltern, die bei der Geburt
zusétzlich die deutsche Staatsbiirgerschaft erhalten
haben (nach der sogenannten ,,Ius Soli“-Regelung),

— Kinder mit einseitigem Migrationshintergrund, bei
denen nur ein Elternteil Migrant ist,

— FEingebiirgerte, nicht zugewanderte Auslander*.?

Konkret bedeutet dies: ,,88 % der in Baden-Wiirttemberg
lebenden Grundschulkinder mit Migrationshintergrund
sind hier geboren*.* Es gibt jedoch erhebliche Ungleich-
heiten zwischen Kindern und Jugendlichen mit und ohne
Migrationshintergrund. Dies belegen internationale und
nationale Untersuchungen:

- ,,IJmBundesdurchschnitt erreichen Kinder, deren Eltern
im Ausland geboren worden sind, auf der Leseskala
niedrigere Werte als Kinder mit einem im Ausland
geborenen Elternteil sowie Kinder mit in Deutschland
geborenen Eltern. Die im Rahmen von IGLU 2006
durchgefiihrten Mehrebenenanalysen weisen nach,

dass der Migrationshintergrund von Kindern auch
bei Kontrolle weiterer Rahmendaten einen signifikant

negativen Effekt auf das Leseverstindnis hat™.*

- Auch bei der PISA —Studie 2006 wird resiimiert, dass
,Jugendliche der so genannten ,,Zweiten Generation®,
die in Deutschland aufgewachsen sind, zum Teil
schlechter oder gleich abschneiden wie Jugendliche
der ,,Ersten Generation®, die im Verlauf ihres Lebens
nach Deutschland eingewandert sind“. °* Und weiter
heifit es: ,,Die hohen Kompetenzunterschiede zu
Jugendlichen ohne Migrationshintergrund lassen
sich iiber die Lander hinweg zu 40 bis 50 Prozent auf
Unterschiede im Sprachgebrauch und in der sozialen
Herkunft der Jugendlichen mit Migrationshintergrund
zurlickfithren. Insgesamt zeigen die Befunde in den
Landern, dass Jugendliche mit Migrationshintergrund
im Hinblick auf die Teilhabe am Bildungssystem
und im Hinblick auf notwendige Kompetenzen
bis heute noch schlecht integriert sind. Grof3e
Herausforderungen bestehen in den Léndern nach
wie vor darin, junge Menschen unabhéngig von
ihrer Herkunft in ihrer Kompetenzentwicklung zu
stiitzen und ihnen in gerechter Weise Zugang zu
weiterfithrenden Bildungsgéngen zu geben. Die
Kopplung von sozialer Herkunft mit Kompetenz ist in
allen Landern Deutschlands zu hoch*.®

- Bei der Betrachtung der Bildungsabschliisse junger
Menschen werden die Unterschiede zwischen den
verschiedenen Bevolkerungsgruppen deutlich: ,,Bei
jungen Menschen ohne Migrationshintergrund im
Alter von 25 bis unter 35 Jahren ist das Abitur der
hiufigste Schulabschluss in Baden-Wiirttemberg
(rund 44 %). Bei den Migranten hingegen
dominiert der Hauptschulabschluss (knapp 41 %,
Realschulabschluss 25 %, Abitur 28 9%). Eklatant
sind vor allem auch die Unterschiede bei denjenigen,
die keinen Schulabschluss haben: Das trifft nur noch
auf 1 % der jungen Baden-Wiirttemberger ohne
Migrationshintergrund dieser Altersgruppe zu, jedoch
auf immerhin mehr als 6 % der jungen Migranten im

Stidwesten®.”

Die Beherrschung der deutschen Sprache gilt
unbestritten als der entscheidende Schliissel fiir eine
erfolgreiche Schul- und Berufslaufbahn fiir Kinder
mit Migrationshintergrund und stellt auBerdem die
Voraussetzung fiir ihre spétere gesellschaftliche und
politische Partizipation dar. Somit ist der Unterricht
in Deutsch als Zweitsprache das tragende Element
der schulischen Bildung. Dem Eingangsbereich der



Grundschule kommt im Zusammenhang mit dem
gesteuerten Spracherwerb der Zweitsprache Deutsch
eine Schliisselfunktion zu. ,,Der Schliissel zum Erfolg
besteht hier nach wie vor in der besonderen Forderung
kompetenzschwacher Schiilerinnen und Schiiler®. ®

Die vorliegende Handreichung trigt der Tatsache
Rechnung, dass in fast allen Klassen in baden-
wirttembergischen ~ Grundschulen  Kinder  mit
Migrationshintergrund unterrichtet werden.

Wir finden in den verschiedenen Vorbereitungsklassen

und Regelklassen

e Kinder, die ohne Zweitsprachkompetenzen neu
eingereist sind

e Kinder, die hier geboren sind, einen Kindergarten
besuchten und dennoch nur iiber geringe Zweit-
sprachkompetenzen verfiigen

e Kinder, die hier geboren sind,
Kindergarten besuchten und nur
Zweitsprachkompetenzen besitzen

e Kinder, die hier geboren sind, aber auf Grund
familidrer Entscheidungen zwischen Deutschland
und dem Heimatland gependelt sind und sich
weder in der Erstsprache noch in der Zweitsprache
ausreichende Sprachkompetenzen erworben haben

e Kinder, die hier geboren sind, einen Kindergarten
besuchten und sich in den Sprachkompetenzen kaum
von altersgleichen Deutschen unterscheiden

e Kinder mit bereits ausgepriagter Mehrsprachen-
kompetenz.

aber keinen
rudimentére

1.2 Zielsetzung

Ziel dieser Handreichung ist u.a. eine Verbesserung
der Ausgangssituation dieser Kinder im Hinblick
auf ihre Bildungsabschliisse und Schullaufbahn
und die Entwicklung der individuellen Sprech- und
Sprachfdhigkeit des Kindes als Grundlage fiir seine
aktive Teilnahme im Unterricht und in Interaktionen
jeglicher Art. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
entsprechend ihrem Alter und ihren Kompetenzen zum
Ubergang in eine Regelklasse bzw. zur erfolgreichen
Teilnahme in einer Regelklasse beféhigt werden.
Einschriankend ist zu sagen, dass diese Handreichung
nicht den Bildungsplan fiir das Fach Deutsch
ersetzt; vielmehr ergdnzt sie die darin enthaltenen
Bildungsstandards fiir die recht heterogene Gruppe der
Schiilerinnen und Schiiler. Letztlich ist sie bewusst offen
angelegt und bietet somit die Mdglichkeit fiir individuelle
Sprachforderung.

1. Einleitung

1.3 Neue Bildungsplane und - standards

Seit dem Schuljahr 2004/05 wurden in Baden-
Wiirttemberg neue Bildungspléne und Bildungsstandards
eingefiihrt. Der Bildungsplan Deutsch fiir die
Grundschule fragt nach Konzepten und Kompetenzen fiir
Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund
und nicht nach ihren Defiziten:

e _Mit welchen schulinternen Konzepten stirken
wir die muttersprachlichen und fremdsprachlichen
Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler? Wie
tragen wir der Vielsprachigkeit im Hinblick auf die
Bedeutung der Herkunftssprachen der Schiilerinnen
und Schiiler Rechnung? Wie unterstiitzen wir
bilinguales Lernen und Arbeiten?* °

e Im Einzelnen wird dazu ausgefiihrt: ,,...die ver-
schiedenen Herkunftssprachen in der Klasse
und damit die besonderen Kompetenzen die-
ser Kinder (werden) als eine Bereicherung des
Deutschunterrichts und als Anlass zu Sprach-
betrachtungen aufgegriffen und genutzt.

e Aus der Betrachtung verschiedener Sprachen
ergeben sich fruchtbare Unterrichtssituationen und
Einblicke in die Lebens- und Gedankenwelt anderer
Kulturen.

e Der Vergleich grammatikalischer Strukturen
in unterschiedlichen Sprachen erweitert die
Sprachkompetenz und fiihrt zum Erwerb einer
Sprachlernkompetenz.

e Das Fach Deutsch versteht sich auch als Fach, das
Deutsch als Zweitsprache vermittelt. '°

e  Zielistes, dass die Kinder ihre Sprache zunehmend
bewusst einsetzen. Dabei kann der Vergleich mit
anderen Sprachen, besonders der obligatorischen
Fremdsprache und den Herkunftssprachen der
Kinder in der Klasse, helfen®. !!

e, Gespriache aufdieser Metaebene iiber Sprache fallen
den Kindern leichter, wenn dabei Bezug auf andere
Sprachen, zum Beispiel die Herkunftssprachen der
Kinder in der Klasse oder eine erste Fremdsprache
genommen wird*. 1

e . Genauso ist jeder andere Unterricht auch immer
Sprachunterricht, denn Sprache ist das primére
Medium, das Lernen erst ermoglicht.'



2. Einfiihrung: Deutsch als Zweitsprache

2.1 Die Sprachlernsituation

Zur besonderen Situation von Kindern, die in einer
zweisprachigen Umgebung aufwachsen, fiihrt Hohmann
aus: ,,Die Sprachlernsituation der ausldndischen Kinder
bei uns ist dullerst komplex. Sie ist abhingig von
Alter, Nation, Einwanderungszeitpunkt, Verweildauer,
aufBerschulischen Kommunikationsmoglichkeiten®.!
Butzkamm  prézisiert: ,,Das  Spracherleben, die
Sprachbegegnung mit Deutsch als Zweitsprache...
vollzieht sich tagtdglich; sie brauchen die deutsche
Sprache als  Lebenshilfe.  Spracherleben  und
Spracherlernen sind eng miteinander verflochten und
bedingen sich wechselseitig ... Der Fremdsprachenerwerb
ist ... auch fiir Kinder kein Neubau, sondern cher ein
Umbau, eine Erweiterung des bisherigen Wissens iiber
« 2

Sprache*.

2.2 Erwartete Kompetenzen:

Die Schiilerin bzw. der Schiiler mit Migrationshintergrund

muss laut Rosemarie Neumann ,,die deutsche Sprache so

weitgehend beherrschen, dass (sie/er)

- den Lehrervortrag verstehen

- das Unterrichtsgesprach verfolgen

- Lehrbiicher als Informationsquelle nutzen

- aktiv und sachgerecht ins Unterrichtsgespréich ein-
greifen

- schriftliche Arbeiten in verstdndlicher und weit-
gehend richtiger Form anfertigen kann“.?

Im Einzelnen bedeutet dies, dass die Schiilerinnen
und Schiiler im Laufe ihrer Schullaufbahn in die Lage
versetzt werden:

e _sich der Strukturen der Zweitsprache Deutsch
im Rahmen eines angemessenen Grund- und
Fachwortschatzes zu bedienen

e  Grundqualifikationen zu erwerben: Lesen, Informa-
tionen aufnehmen und weitergeben, Schreiben,
Texte verfassen

e sich mittels eines aktiven und passiven Grund-
wortschatzes zu verstindigen und damit in
Kommunikation mit anderen Menschen zu treten

e sich ihre Umwelt sprachhandelnd zu erschlie3en
e durch den Erwerb eines Fachwortschatzes sich auch

am Unterricht in allen Fachern aktiv beteiligen zu
konnen

e durch den gesteuerten Spracherwerb Denken,
Kreativitit und differenziertes soziales Verhalten
entwickeln zu konnen

e den Einstieg zur Sprachbewusstheit zu erhalten

e durch den Einsatz der Erstsprache die Mdglichkeit
zu erhalten, bereichernde sprachliche und kulturelle
Aspekte in den Unterricht und die Begegnung mit
Anderen einzubringen®.*

Mit diesen Zielen wird den Schiilerinnen und Schiilern
die Grundlage zum Erwerb folgender Kompetenzen auf
ihrem weiteren Bildungsweg gelegt:

- ,,damit sie iiber Sprache reflektieren konnen

- damit sie selbststindig und unabhingig vom
Deutschlehrer bzw. der Deutschlehrerin als der
hiufig einzigen Korrekturinstanz weiterlernen,
wiederholen und nachschlagen konnen

- damit sie sich und ihre Belange selbst ausdriicken
und verfolgen konnen, indem sie zum Beispiel
in der Lage sind, Beziechungen aufzunehmen, zu
entwickeln, begriindet abzubrechen und bewusst

fortzusetzen‘®.

In Abwandlung eines Zitats derselben Autoren ist fiir
Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund
anzumerken: ,,Was ... (sie) sagen wollen, wissen sic
selber; wie sie es sagen konnen, wollen sie lernen‘.
Neumann nennt die Aufgabe von Lehrerinnen und
Lehrern im Eingangsbereich und besonders im Verlauf
der weiteren schulischen Laufbahn der Schiilerinnen
und Schiiler: ,,Um diese als allgemeines Ziel geforderte
komplexe zweisprachliche Fahigkeit zu erreichen, ist ein
intensiver, planvoller und kontinuierlicher Aufbau von
Fahigkeiten und Kenntnissen in folgenden Bereichen
unabdingbar:

a. Aussprache

Systematische Beziehungen zwischen Lauten
(z.B. Umlaut/ Ablaut etc.)

Schrift und ggf. Schreibmotorik
Rechtschreibung

ein breiter Grundwortschatz
Wortbildung

Phraseologie und Semantik
Fachwortschitze
allgemeinwissenschaftlicher Wortschatz
Flexionsmorphologie

Syntax

Textaufbau‘.”
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2. Einfihrung: Deutsch als Zweitsprache

Zu entwickeln sind:

- Aktiver Wortschatz

- Passiver Wortschatz

- Grammatische Strukturen

- Miindliche Kommunikationsféhigkeit

- Schriftliche Kommunikationsfahigkeit

- Rechtschreiben

- Fachwortschatz fiir alle Unterrichtsfacher

Zu beriicksichtigen sind:
- Erstsprachliche Kompetenzen
- Interferenzerscheinungen®.®

2.3 Die Bedeutung der Sprache

Gogolin konstatiert: ,,Das Deutsch (..in der Schule) ist
situationsentbunden, arbeitet stark mit symbolischen
und kohédrenzbildenden Redemitteln, z.B. mit eigentlich
,inhaltsleeren  Funktionswortern  wie  Artikeln,
Pronomen oder anderen Verweisformen und mit
komplexen Strukturen .... Fiir sprachlernende Menschen
ist besonders gravierend, dass die Unterschiede zwischen
der miindlichen Alltagssprache und der Sprache der
Schule vor allem im strukturellen Bereich liegen. Gewiss
ist es unerldsslich, dass Schiilerinnen und Schiiler
lernen, iiber die mit einer Sache sich verbindenden
bedeutungstragenden Worter zu verfiigen — also den
Fachwortschatz im engeren Sinne. Aber damit, dass ein
solcher spezieller Vokabelschatz unterrichtet bzw. gelernt
wird, ist das grundlegende Sprachlernproblem nicht
gelost. Die Hauptschwierigkeit der Sprache der Schule
bilden ndmlich die immer komplizierter werdenden
Strukturen und abstrakten textlichen Formen, in die
die ,,Fach-Vokabeln* eingebettet sind .... Die verlangte
sprachliche Leistung wird immer abstrakter, inhaltliche
Signale werden immer stirker in grammatischen oder
anderen Strukturen ,,versteckt” — beispielsweise im
Aufbau von Texten“.’

2.4 Qualifikation fiir Deutsch als Zweit-
sprache

Entscheidend beim Erwerb der Zweitsprache sind die 4
Bereiche:

- Horverstindnis

- Sprechfertigkeit

- Leseverstandnis

- Schreibfertigkeit.

Die Gewichtung der vier Fertigkeiten
Sie erfolgt nach zwei Grundsétzen:

Rezeptive Fertigkeiten

HOREN

@e Sprache

SPRECHEN

LESEN

geschriebe@

SCHREIBEN

Produktive Fertigkeiten

Miindliche vor schriftlichen Fertigkeiten

Fir die Entwicklung des Horverstehens und des
Sprechens ist mehr Unterrichtszeit als fiir die Bereiche
Leseverstehen und Schreiben einzusetzen.

Rezeptive vor produktiven Fertigkeiten
e  An das Horverstehen werden hohere Anspriiche als

an das Sprechen gestellt.
e  Andas Leseverstechen werden hohere Anspriiche
als an das Schreiben gestellt.
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2. Einfihrung: Deutsch als Zweitsprache

2.5 Sprache in jedem Unterricht

Im Lehrplan ,,Deutsch als Zweitsprache®, herausgegeben
vom Berliner Senat, wird diese Einschétzung unterstiitzt:
,Deutsch als Zweitsprache findet nicht nur als
FordermafBnahme statt, sondern in jedem Fach, in jeder
Arbeitsgemeinschaft und bei allen auflerunterrichtlichen
Aktivititen, die Schule anbietet, organisiert und
durchfiihrt®.!® Zur Sprache in der Schule fiithrt Gogolin
aus: ,,Das Problem der Sprache der Schule zu 16sen ist
nicht allein, und wahrscheinlich nicht einmal primdr,
eine Aufgabe des Sprachunterrichts im engeren Sinne.
Es stellt sich vielmehr durch das gesamte Curriculum
hindurch in allen Féachern. Notwendig ist die Entwicklung
einer in Deutschland kaum verbreiteten Auffassung,
dass eine jede Lehrerin, ein jeder Lehrer auch fiir die
Vermittlung der sprachlichen Mittel zusténdig ist, die
das Lernen der Sache oder das Lernen im Fach stellt. ...
Dazu gehort der in England etablierte Ansatz ,,language
across the curriculum*® - frei iibersetzt: Sprache lernen in
jedem Unterricht®. !

Daraus folgert: ,,Deutsch als Zweitsprache als
Unterrichtsprinzip bedeutet, dass die sprachlichen

Probleme der Kinder bei jeder Unterrichtsplanung
bedacht und bei der Durchfiihrung beriicksichtigt werden.
Dabei lassen sich folgende Prinzipien festhalten:

- Der Einsatz der miindlichen und der schriftlichen
Lehrersprache im Unterricht sollte reflektiert
erfolgen. Ein Nichtverstehen kann potenziell immer
auch durch eine nicht angemessene Lehrersprache
erfolgen.

- Die sprachlichen Angebote sollten sich an den
Moglichkeiten der Kinder orientieren und ihnen
prinzipiell ein Verstehen ermoglichen.

Sprachliche Strukturen, die fiir die unterschiedlichen
Sprachhandlungen (z.B. begriinden, erkldren, beschreiben
usw.) benotigt werden, miissen auch im Fachunterricht
explizit erklart werden. Bei Hilfen und Lernbriicken darf
nicht auf ein deutsches Sprachgefiihl zuriickgegriffen
werden, das diese Kinder nicht haben (kénnen)“.!?
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3.1 Sukzessiver Zweitspracherwerb

Die meisten mehrsprachigen Kinder kommen, wie
einsprachige Kinder auch, im Alter von ungefahr drei
Jahren in eine Kindertageseinrichtung. Manche von ihnen
beherrschen bereits zwei Sprachen perfekt. Dennoch gilt
fiir viele Kinder, dass sie bis zu einem Alter von ungefahr
drei Jahren vor allem die Sprache ihrer Eltern lernen und
ab diesem Zeitpunkt in der Kindertageseinrichtung damit
konfrontiert werden, dass die Zweitsprache Deutsch das
wichtigste Kommunikationmittel ist. In der Zeit bis zur
Einschulung wird von den Kindern erwartet, dass sie die
Zweitsprache Deutsch so lernen, dass sie ohne weitere
besondere Forderung gemeinsam mit einsprachig
deutschen Kindern unterrichtet werden kdnnen.

Zum Zeitpunkt der Einschulung werden jedoch
bei vielen mehrsprachigen Kindern immer noch
Sprachschwierigkeiten in der Zweitsprache Deutsch
beobachtet. Haufig fallen diese Schwierigkeiten in der
Alltagskommunikation nicht auf, Knapp (1999) spricht
deshalb von ,verdeckten Sprachschwierigkeiten® (s.
Anhang). Erst im Laufe der Grundschulzeit, wenn
die schriftsprachlichen Anteile zunehmen und die
sprachlichen Anforderungen komplexer werden, wirken
sich sprachliche Schwierigkeiten auf die schulische
Bildung aus. Offenbar ist es unter den gegebenen
Bedingungen in Kindertageseinrichtungen nicht immer
gelungen, den Kindern die Zweitsprache Deutsch
ausreichend zu vermitteln. Dariiber hinaus gibt es eine
Reihe von Kindern, die zu Beginn oder wéhrend der
Schulzeit nach Deutschland einwandern und die zum
Zeitpunkt der Einschulung keine oder sehr geringe
Kompetenzen in der Zweitsprache Deutsch aufweisen.
Die deutsche Sprache zu vermitteln bleibt deshalb,
auch bei mehrsprachigen Kindern, die in Deutschland
geboren und aufgewachsen sind, eine Aufgabe, die in
der gesamten Schulzeit wahrgenommen werden muss.
Die Kompetenzen der Kinder in der Zweitsprache
Deutsch diirfen nicht unhinterfragt mit den Kompetenzen
einsprachiger Kinder verglichen werden.

3.2 Besonderheiten des sukzessiven
Zweitspracherwerbs

Der sukzessive Zweitspracherwerb unterscheidet sich
in einigen Punkten vom Erstspracherwerb: So bereitet
die Aussprache in der Regel wenig Schwierigkeiten
und nach einer ersten Zeit des Einhorens beherrschen
die meisten Kinder Mehrwortduflerungen. Sie haben
von vielen Gegenstinden und Inhalten bereits einen
Begriff, eine innere Vorstellung, so dass sie bei einigen

Wortern nur die neue lautliche Struktur erwerben
miissen. Aus dem Erstspracherwerb sind die Kinder es
gewohnt, eigene Regeln und Hypothesen zu bilden und
zu erproben, auflerdem sind ihnen die Grundregeln der
Kommunikation vertraut.

Ahnlich wie beim Erstspracherwerb gibt es einige
Stolpersteine, denen sich alle Lerner der deutschen
Sprache stellen miissen. Auf der grammatischen
Ebene zeigen sich z.B. Schwierigkeiten im Bereich
der Prépositionen, der Deklination von Nomen und
Pronomen, der Genusbildung und dem Formenbestand
unregelméBiger Verben (vgl. Rosch 2003, siche Anhang
10.5).

Die so genannten Lernersprachen der Kinder enthalten
Aspekte der Zielsprache und solche der Ausgangssprache,
es sind jedoch auch Sprachformen zu beobachten, die
weder in der Ausgangs- noch in der Zielsprache zu
beobachten sind. Es handelt sich um Ubergangsformen
auf dem Wege zur perfekten Sprachbeherrschung.
Den Lernersprachen der Schiilerinnen und Schiiler
muss seitens der Lehrkraft mit einer offenen und
wohlwollenden Haltung begegnet werden. Das heil3it
nicht, jeden Fehler zu tolerieren, sondern einzuschétzen,
ob eine Fehlbildung dem Stand der Sprachaneignung
eines Kindes entspricht oder nicht (vgl. Résch 2003, S.
14).

3.3 Das Mischen von Sprachen

Beziige zur Herkunftssprache konnen sich, insbesondere
bei élteren Kindern, in Sprachmischungen (Interferenzen)
duflern, bei denen Strukturen der Erstsprache auf die
Zweitsprache ibertragen werden. Solche ,,Fehler” werden
als kreative Ubergangsphiinomene gewertet. Sie treten
insgesamt weniger haufig auf als allgemein angenommen
wird. Sprachmischungen sind nur mit der allergrofiten
Vorsicht zu interpretieren, die Analyse erfordert grofite
Kenntnis in beiden Sprachen (vgl. Tracy 1996). Das
Wissen der Kinder in ihrer Herkunftssprache zeigt sich
z.B. daran, dass sie beim Erwerb des Wortschatzes und
der Wortbedeutung auf ihr Vorwissen zuriickgreifen.
Eine hdufig genutzte Strategie ist das Einfligen eines
Wortes der Erstsprache in sprachliche Strukturen
der Zweitsprache (z.B. ,,.Die Frau hat eine dis fir¢as:
(tiirk. Zahnbiirste) . Dies dient der Aufrechterhaltung
der Kommunikation und ermoglicht es den Kindern,
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vorhandene semantische Netzwerke zu nutzen. Beim
Erwerb eines neuen Begriffs muss nicht der komplette
Begriff neu erworben, sondern nur das entsprechende
Wort mit der vorhandenen kognitiven Struktur verkniipft
werden (vgl. Jeuk 2003, S. 288ff).

3.4 Die Bedeutung der
Sprachlernbedingungen

In Anlehnung an Bruner (1987) wird davon ausgegangen,
dass das soziale Umfeld, in dem ein Kind aufwéchst, der
entscheidende Spracherwerbsfaktor ist. Folglich kommt
der Sprache als dem wesentlichsten Interaktionsmittel
im sozialen Umfeld auch eine besondere Rolle zu. Der
Spracherwerb ist ein dialogisches Geschehen, an dem die
Bezugspersonen einen ebenso groflen Anteil haben wie
das Kind selbst.

Die zweite Sprache muss so gelernt werden, dass sie
die Grundlage fiir schulisches Lernen werden und
eine tragende Funktion bei der Herausbildung einer
zweisprachigen Identitdt iibernechmen kann. Das
Gelingen dieses Lernprozesses hdngt von verschiedenen
Faktoren ab: Soziale und lebensweltliche Faktoren
wie die Umstinde der Migration (insbesondere bei
Fliichtlingskindern), der Grad der gesellschaftlichen
Integration, emotionale Faktoren wie die Lernmotivation
und die Einstellung zur Lernersprache und nicht zuletzt
die schulischen Lernbedingungen.

3.5 Zur Einschétzung sprachlicher
Kompetenzen

,»Die Aneignung von Sprache bedeutet, dass ein Kind
Sprache als Handlungsmittel umfassend erwirbt
und Sprechen so zu einer eigenen, gesellschaftlich
hinreichenden Handlungsressource fiir sich entwickelt™
(Ehlich 2005, S. 19). Dieses Zitat verweist darauf, dass
Spracherwerb ein komplexer Vorgang ist, der sich auf
verschiedenen Ebenen vollzieht.

Die Annahme, dass der sprachliche Entwicklungsstand
eines Kindes mit relativ wenig Aufwand richtig
eingeschitzt werden konne, ist problematisch, weil die
Sprachaneignung alles andere als linear verlduft. Ein
Beispiel ist der U-formige Verlauf beim Erwerb der
Konjugationsformen unregelméfiger Verben (vgl. Bredel
2005, S. 86f): Kinder verwenden zunichst sowohl das
regelméfBige Konjugationsmuster (z.B. lieben — liebte
— geliebf) und das unregelméBige (z. B. singen — sang
— gesungen, gehen — ging — gegangen) zielsprachlich
richtig. Im weiteren Verlauf gehen die Kinder dann dazu

iiber, unregelmifBige Verben regelmifig zu konjugieren
(gehen — gehte — gegeht, singen — singte — gesingt).
Diese Fehlbildungen entpuppen sich erst dann als ein
Fortschritt, wenn man davon ausgeht, dass die Kinder
in der ersten Phase die Verbformen unanalysiert und als
Ganzheiten iibernommen haben und in der zweiten Phase
die Regeln der Verbbildung erkannt haben und diese
iibergeneralisieren. Erst in einer dritten Phase lernen
die Kinder, Ausnahmen von regelhaften Bildungen zu
unterscheiden.

Zum Zeitpunkt der Einschulung hat ein Grofiteil
der mehrsprachigen Kinder die Grammatik des
Deutschen in Bezug auf Formen und Stellungen des
Verbs im Wesentlichen erworben. Ein Bereich, der
den meisten mehrsprachigen Kindern wesentlich
groBere Schwierigkeiten bereitet, ist das grammatische
Geschlecht der Nomen (Genus) und die damit
verbundenen Kasusformen und Pronomenbildungen.
Dieser Bereich macht Kindern im Erstspracherwerb
hingegen weniger Schwierigkeiten. Mit den Bereichen
Genus und Kasus verkniipft ist der Gebrauch von
Pronomen und Prépositionen. Ein weiterer zentraler
Lernbereich ist das Lernen des Wortschatzes und der
Wortbedeutungen. In diesem Bereich haben viele
mehrsprachige Kinder deshalb Defizite, weil es ihnen an
Lernerfahrung mangelt. Deshalb ist es fiir mehrsprachige
Kinder besonders wichtig, iiber das Lesenlernen Zugang
zu Weltwissen zu erhalten.

In Kapitel 4 werden Fragen der Lernstandserhebung
in Bezug auf den Stand der Sprachentwicklung
mehrsprachiger Kinder ausfiihrlich erortert. Die dort
vorgestellten Verfahren sind vor allem fiir Kinder
gedacht, die eine Vorbereitungsklasse besuchen sollen.
Die informellenVerfahren kdnnen aber zu einem grof3en
Teil auch eingesetzt werden, um den individuellen Stand
der Sprachentwicklung bei mehrsprachigen Kindern
festzustellen. Dabei muss beachtet werden, dass alle
Ergebnisse von Testverfahren eine Momentaufnahmen
darstellen, die der Dynamik der Entwicklung nur bedingt
gerecht werden.

3.6 Folgerungen fir die Sprachpadagogik

Kinder 6ffnen sich einer zu lernenden Sprache dann,
wenn die emotionalen Bedingungen hierfiir giinstig
sind. Dazu gehort die Wiirdigung ihres sprachlichen
Vorwissens. Indem sich Lehrerinnen und Lehrer der
Erstsprache des Kindes offnen, offnen sie sich der
Lebenswelt und zeigen Wertschédtzung und Anerkennung.
Dann kann auch von einem Kind erwartet werden, sich
fir die Sprache der Umwelt zu interessieren. Dazu
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miissen Lehrerinnen und Lehrer nicht die verschiedenen
Sprachen beherrschen, gleichwohl ist es sinnvoll,
GruBformeln oder Floskeln in mehreren Sprachen zu
kennen und offen und neugierig fiir weiteres Lernen
zu sein. Um den Zweitspracherwerb der Kinder zu
fordern, muss Sprache in Alltagssituationen bewusst
gestaltet werden. Allgemein gilt, dass die Reflexion
des Sprachverhaltens der Bezugspersonen ein zentrales
Forderelement ist, da Lehrerinnen und Lehrer wichtige
Sprachvorbilder fiir die Kinder sind. Dazu gehort auch,
sich dem Kind korperlich zuzuwenden, langsam und
deutlich zu sprechen, durch Nachfragen und Erkldren
inhaltliches Interesse zu signalisieren, Mimik und Gestik
unterstlitzend einzusetzen und grammatikalisch korrekt
zu sprechen (vgl. Knapp 2001, siehe Anhang 10.1).
Ein wichtiges Element kann z.B. das Verbalisieren von
Handlungen sein. Beim gemeinsamen Friihstiick, beim

Bauen, beim Rollenspiel gibt es viele Mdglichkeiten,
Sprache zu gestalten. Dies kann nur gelingen, wenn die
Forderung der (Zweit)Sprache ein bewusstes Element
der schulischen Forderung ist. Direkte Korrekturen der
kindlichen AuBerungen sind in den meisten Fillen nicht
hilfreich: Die Kinder wollen uns etwas mitteilen und
werden durch das Fokussieren auf die sprachliche Form
leicht verwirrt und demotiviert. Sinnvoll ist es hingegen,
die KinderduBerungen aufzugreifen und in der richtigen
sprachlichen Form zu wiederholen. So héren Kinder die
korrekte Form, das Gesprach kann aber weitergefiihrt
werden. Auch liber Fragen (Mochtest du den roten
oder den gelben Stift?), Aufforderungen (Nimm bitte
den griinen Stift!) und handlungsbegleitendes Sprechen
(Ich nehme den roten Stift.) kann das Kind korrekte
sprachliche Strukturen und Worter horen und dadurch
verarbeiten.
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sprache

4.1 Notwendigkeit der
Sprachstandsfeststellung

Eine Reihe von Kindern kommt mit sehr geringen oder
keinerlei Kenntnissen in der Zweitsprache Deutsch an die
Schule. Dies betrifft zum einen Kinder und Jugendliche,
die im Laufe der Schulzeit nach Deutschland kommen,
zum anderen Kinder, die erst kurz vor der Einschulung
nach Deutschland einwandern oder die aus anderen
Griinden iiber sehr wenig Spracherfahrung in der
deutschen Sprache verfiigen. Fiir sie ist die Einrichtung
einer Vorbereitungsklasse ab 10 Schiilerinnen und
Schiilern moglich. Die Vorbereitungsklasse wird
als Jahrgangsklasse oder als jahrgangsgemischte
Klasse gefiihrt. Da der Wechsel in die Regelklasse an
keinen festen Zeitpunkt gebunden ist, kdnnen auch
Fordergruppen mit sich erhéhenden Stundenanteilen in
der Regelklasse gebildet werden.

Um festzustellen, ob ein Kind in einer Vorbereitungsklasse
beschult werden soll, muss eine Sprachstandserhebung
durchgefiihrt werden. Das Verfahren muss u.a. die
Bereiche Wortschatz, Satzbau, Ausdrucksfahigkeit und
Leseverstindnis umfassen. (vgl. Verwaltungsvorschrift
,»@rundsitze zum Unterricht fiir Kinder und Jugendliche
mit Sprachforderbedarf an allgemein bildenden und
beruflichen Schulen® vom 1. August 2008). Auflerdem
sind die Bereiche Orthographie und Textproduktion
bedeutsam. Da es auch um die Feststellung des
Forderbedarfs geht, sollte die Sprachstandsfeststellung
Hinweise darauf geben, wo die Forderung ansetzen soll.
Die eingesetzten Verfahren sollen den Verantwortlichen
Hilfestellungen fiir ihre Entscheidungen geben und
Beobachtungen strukturieren. Sie miissen durch weitere
Beobachtungen (z.B. Lernbeobachtung wéahrend des
Unterrichts) ergédnzt werden.

Die vorhandenen Verfahren zur Sprachstandsfeststellung
kann man in standardisierte, formelle Verfahren und
nicht standardisierte, informelle Verfahren -einteilen.
Bei den standardisierten Verfahren steht die Einteilung
der sprachlichen Leistungen in eine Rangfolge im
Vordergrund, hierzu wird eine Altersnorm zu Grunde
gelegt. Bei den informellen Verfahren steht die
Erfassung individueller Leistungen und Kompetenzen
im Mittelpunkt des Interesses. Bisher gibt es keine
formellen Sprachstandsfeststellungsverfahren fiir Kinder
mit Deutsch als Zweitsprache (vgl. Bundesministerium
2005), solche Verfahren konnen deshalb nur unter
bestimmten Voraussetzungen angewendet werden.
Informelle Verfahren haben den Vorteil, dass man
auf individuelle Bediirfnisse von Kindern eingehen
kann. Mit Hilfe solcher Verfahren kdnnen Kriterien
sprachlichen Lernens untersucht werden, die sich in
der Zweitspracherwerbsforschung als zentral fiir die

Sprachaneignung erwiesen haben. Dabei ist es sinnvoll,
sich an den forderdiagnostischen Fragen von Dehn
(1994) zu orientieren: Was kann das Kind? Was muss es
noch lernen? Was soll es als Néachstes lernen?

Im Folgenden wird dargestellt, was bei der Anwendung
von Sprachstandsfeststellungsverfahren bei mehrspra-
chigen Kindern beachtet werden muss, welche
Erkenntnisse zum Zweitspracherwerb vorhanden sind
und welche Verfahren zur Erfassung des Sprachstandes
existieren. Deren Funktionsweise sowie ihre Chancen
und Grenzen werden knapp erldutert.

4.2 Einschatzung der Entwicklung des
Zweitspracherwerbs

Spracherwerb ist ein komplexer Vorgang, der auf
verschiedenen sprachlichen Ebenen stattfindet. Hierzu
gehort z.B. der Erwerb der Fahigkeit zur Kommunikation
genauso wie das Lernen der Aussprache, der
Konventionen der Grammatik, eines differenzierten
Wortschatzes und der Fahigkeit zuzuhéren und zu
erzéhlen. In der Schule kommt die Herausforderung
des Schriftspracherwerbs hinzu. Aus den vorliegenden
Spracherwerbsstudien ldsst sich ablesen, dass es eine
enorme Bandbreite an Entwicklungsschritten und
zeitlichen Ablaufen bei der Sprachaneignung gibt. Bei
Kindern, die mehrsprachig aufwachsen, miissen zudem
folgende Faktoren beachtet werden:

e Der Zeitpunkt des ersten Kontakts mit der
Zweitsprache Deutsch (sog. Kontaktalter) ist eine
entscheidende Grofle. Die Lernmoglichkeiten
der Kinder stehen in engem Zusammenhang mit
dem Lebensalter und damit mit dem Stand der
kognitiven Entwicklung des Kindes.

e  Das unterschiedliche Kontaktalter fithrt zu einer
unterschiedlichen Kontaktdauer, was wiederum
zu unterschiedlichen Spracherfahrungen fiihrt.
Einige Kinder kommen ohne Kenntnisse in
der Zweitsprache Deutsch in die Schule (sog.
Seiteneinsteiger).

e  Unterschiedliche Erstsprachen der Kinder kénnen
den  Erwerbsverlauf ebenfalls beeinflussen.
Beispielsweise neigen Kinder mit Tiirkisch
als Erstsprache in einer frilhen Phase des
Zweitspracherwerbs dazu, Artikel ganz auszulassen,
Kinder mit Italienisch als Erstsprache gebrauchen
eher das falsche Genus. Sowohl italienische als
auch tiirkische Kinder haben Schwierigkeiten bei
der Aneignung der Genera, sie gehen jedoch nicht
immer gleich mit diesen Schwierigkeiten um.
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Da folglich bei mehrsprachigen Kindern eine
Vergleichbarkeit —auf Grund des Lebensalters
(Altersnorm) ausscheidet, muss ein am Kind orientierter
Kriterienbezug ~ zur  Einschdtzung  sprachlicher
Kompetenzen herangezogen werden (vgl. Reich 2003, S.
915). Das bedeutet, dass man sich im Vorfeld iiberlegen
muss, was von den Kindern erwartet werden soll, welche
Kompetenzen sie in der Schule bend&tigen. Besonders
relevant fiir Kinder mit Deutsch als Zweitsprache sind
bestimmte Bereiche der Grammatik, die sich zum
einen als besonders schwer zu erwerben, zum anderen
aber als zentral fir die miindliche und schriftliche
Kommunikation in der deutschen Sprache erwiesen
haben. Unter Grammatik sollen hier Bereiche der
Morphologie (Wortbildung) und Syntax (Satzbildung)
verstanden werden, wie die Konjugation, die Deklination,
die Stellung der Worter im Satz, etc.. GrieBhaber (2005)
zeigt beispielhaft in Bezug auf Aneignungsschritte
in der Verbstellung, wie sich Sprachaneignung in der
Zweitsprache vollziehen kann:

e  Aufeiner ersten Stufe erwirbt das Kind die einfache
Wortstellung Subjekt-Verb-Objekt (Der Hund beif3t
den Mann.).

e  Auf der zweiten Stufe wird die fiir das Deutsche
charakteristische Trennung von finitem Verb und
infiniten Verbteilen erworben (der Junge hat ....
gespielt).

e Bei der dritten Stufe werden Adverbiale
vorangestellt, die Kinder beherrschen die Inversion
(Wechsel der Position) von Subjekt und Verb (der
Junge spielt = dann spielt der Junge).

e  Auf der vierten Stufe schlieBlich werden die
Nebensatzstellung und die Endstellung des
konjugierten Verbs erworben (...., weil der Junge
gespielt hat).

Wenn man von solchen Erwerbsstufen ausgeht, kann man
beobachten, dass Kinder, die Deutsch als Zweitsprache
erwerben, beim Erwerb der Grammatik im Wesentlichen
vergleichbare ~ Entwicklungsschritte ~ machen. In
welchem Alter und in welchen zeitlichen Schritten die
Kinder diese Entwicklungsschritte vollziehen, héngt
vom Kontaktalter, der Kontaktintensitdt, der Struktur
der Erstsprache, sowie von sozio-kulturellen und
individuellen Faktoren ab (vgl. oben die Unterschiede
bei der Aneignung der Genera durch Kinder mit Tiirkisch
bzw. Italienisch als Erstsprache). Einige aktuelle Studien
der Zweitspracherwerbsforschung haben  gezeigt,
dass Kinder gemeinsam mit diesen Stufen eine Reihe
anderer grammatischer Fihigkeiten erwerben, so dass
das Erreichen dieser Stufen Hinweise auf komplexe
Fortschritte beim Erwerb der Sprachaneignung gibt.

Verfahren zur Feststellung des Sprachstands, mit deren
Hilfe eine Aussage iiber sprachliche Kompetenzen von
Kindern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, getroffen
werden sollen, miissen sich an solchen Kriterien
sprachlichen Lernens orientieren. Besonders relevant fiir
solche Erhebungen wird immer die Frage sein, welche
Kompetenzen die Kinder bendtigen, um dem Unterricht
folgen zu kdnnen.

Die Mehrzahl der mehrsprachigen Kinder kann sich,
allerdings mit Unterstiitzung der Erzieherinnen bzw.
der Lehrkrafte, die oben beschriebenen Schritte nach
einigen Jahren Kontaktzeit aneignen. Ein Bereich,
der vielen Kindern, die Deutsch als Zweitsprache
lernen, bedeutend schwerer fallt, ist das grammatische
Geschlecht der Nomen (Genus), verbunden mit dem
Kasus (vgl. Ahrenholz 2006, Jeuk 2006). Daraus ergeben
sich hdufig Schwierigkeiten beim Einsatz von Pronomen
und Prépositionen, was in der weiteren Schulzeit nicht
selten zu Schwierigkeiten beim Textverstindnis und
der Textproduktion fiihrt. Diese Bereiche bediirfen bei
der Sprachstandsfeststellung besonderer Beachtung. Da
diese Bereiche im Erstspracherwerb bedeutend weniger
Schwierigkeiten bereiten, sind viele Verfahren, die auf
einsprachige Kinder ausgerichtet sind, nur bedingt in der
Lage, sprachliche Schwierigkeiten von mehrsprachigen
Kindern angemessen zu erfassen. Ein weiterer Bereich,
der besonderer Beachtung bedarf, ist die Aneignung des
Wortschatzes.

4.3 Verfahren zur Einschatzung des
Sprachstands

Um zu begriinden, ob ein Kind in eine Vorbereitungs-
klasse aufgenommen werden soll, muss sich die Lehrkraft
auf eine moglichst vorstrukturierte Datenerhebung
beziehen, welche ggf. vorhandene Beobachtungen
von Erzieherinnen oder Lehrkriften ergdnzen sollen.
Die Ergebnisse der Sprachstandsfeststellung bediirfen
einer stindigen Uberpriifung, nicht zuletzt, weil einige
Kinder, die Vorbereitungsklassen besuchen, sehr schnell
Zugewinne in ihren sprachlichen Kompetenzen erlangen.
Die im Folgenden vorgestellten Verfahren eignen sich fiir
eine erste Feststellung des Stands der Sprachaneignung.
Sie eignen sich auch, um im Laufe der weiteren Forderung
Entscheidungen zu bestétigen, zu verwerfen und ggf. zu
dndern. Die Verfahren kdnnen auch in der Regelklasse
eingesetzt werden, wenn eine Lehrkraft iberpriifen
mochte, in welchen Bereichen ein Kind zusitzliche
Unterstiitzung oder Forderung bendtigt. Die Verfahren
sind als Bestandteil einer forderdiagnostischen Praxis
zu sehen und konnen die Lehrkraft bei der Einschéitzung
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sprachlicher Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiiler unterstiitzen. Die Ergebnisse des Verfahrens
sind selbstverstindlich nur ein Baustein, der zu der
Entscheidung, ob ein Kind eine Vorbereitungsklasse
besuchen soll, beitrdgt. Aspekte wie der familidre
Hintergrund des Kindes, die Organisationsform in der
Schule, die Lernbeobachtungen der Lehrkréfte etc. sind
ebenso selbstverstindlich Grundlagen einer solchen
Entscheidung.

Bisher gibt es, wie oben erwihnt, keine normierten
Sprachstandsfeststellungsverfahren, die speziell fiir
Kinder mit Deutsch als Zweitsprache im Schulalter
entwickelt wurden bzw. deren Situation besonders
berticksichtigen. Dies hat vor allem mit der Schwierigkeit
zu tun, eine Altersnorm zu Grunde zu legen. Dennoch
konnen standardisierte Verfahren wichtige Hinweise auf
sprachliche Kompetenzen bei mehrsprachigen Kindern
geben, dabei muss jedoch immer die Frage der Giiltigkeit
bedacht werden. Es gibt allerdings die Mdoglichkeit,
normierte Verfahren anzuwenden und die untersuchten
Bereiche auf den spezifischen Kontext der Kinder zu
beziehen. Die Ergebnisse miissen mit groBer Vorsicht
interpretiert und durch die Anwendung informeller
Verfahren und weiterer Beobachtungen ergénzt werden.
Daneben wurden in den letzten Jahren Verfahren
entwickelt, die auf der Beobachtung des einzelnen
Kindes und seines sprachlichen Handelns aufbauen
und diese mit Entwicklungsverldufen in Verbindung
setzen. Diese sind eher in die Kategorie der nicht
standardisierten, informellen Verfahren einzuordnen. Aus
diesen lassen sich hdufig Pramissen fiir die Forderung
ableiten. Mit diesen Verfahren kann man zudem auf
individuelle Bediirfnisse von Kindern eingehen. Mit
Hilfe solcher beobachtenden Verfahren konnen Kriterien
sprachlichen Lernens untersucht werden, die sich in
der Zweitspracherwerbsforschung als zentral fiir die
Sprachaneignung erwiesen haben.

Die im Folgenden vorgestellten Verfahren eignen
sich zumindest in Teilen fiir eine erste Feststellung
des Stands der Sprachaneignung in der Zweitsprache
Deutsch bei mehrsprachigen Kindern. Dabei muss
beachtet werden, dass Sprachaneignung ein dynamischer
Prozess ist, der stindig Anderungen unterworfen ist. Die
Verfahren eignen sich auch, um im Laufe der weiteren
Forderung Entscheidungen zu bestdtigen, zu verwerfen
und ggf. zu dndern. Die Verfahren konnen auch in der
Regelklasse ecingesetzt werden, um zu erfassen, in
welchen Bereichen ein Kind zusitzliche Unterstiitzung
oder Forderung bendtigt. Sie sind als Bestandteil einer
forderdiagnostischen Praxis zu sehen und kdnnen die

Lehrkraftbeider Einschétzung sprachlicher Kompetenzen
der Schiilerinnen und Schiiler unterstiitzen. Es handelt
sich um Verfahren, die bis Ende der Grundschulzeit
eingesetzt werden konnen. Fiir Kinder und Jugendliche
iiber 10 Jahre gibt es keine normierten Verfahren, so dass
man hier ausschlieBlich auf Beobachtungsbogen und
Kriterienkataloge angewiesen ist.

Standardisierte, normierte Verfahren:

e PET: Psycholinguistischer Entwicklungstest (3-10
Jahre)

e HSET: Heidelberger Sprachentwicklungstest (3-9
Jahre)

e AST 2, 3, 4: Allgemeiner Schulleistungstest fiir 2.,
3., 4. Klassen

e  P-ITPA:Potsdam-Illinois TestflirPsycholinguistische
Féhigkeiten (5-10 Jahre)

e SET 5-10: Sprachstandserhebungsverfahren fiir
Kinder im Alter zwischen 5 und 10 Jahren

Nichtstandardisierte, informelle Verfahren:

e  MSS: Marburger Sprach-Screening (4-6 Jahre)

e HAVAS-5: Hamburger Verfahren zur Analyse des
Sprachstands 5-jédhriger Kinder

e Kenntnisse in Deutsch als Zweitsprache erfassen:
Screeningmodell fiir Schulanféanger

e  SFD:Sprachstandsiiberpriifungund Férderdiagnostik
fiir Auslédnder- und Aussiedlerkinder

e Diagnostische Leitfragen (s. Anhang 9.2)

e Beobachtung des  Zweitspracherwerbs  im
Anfangsunterricht

Dartiber hinaus konnen selbst entwickelte Verfahren
eingesetzt werden, sofern sie zentrale Bereiche der
kindlichen Sprachaneignung kriterienbezogen erfassen,
wie z.B.:

Aspekte der Sprachbiographie

Formen und Stellung des Verbs

Genus- und Kasusformen

Gebrauch von Prépositionen

Gebrauch und Flexion von Adjektiven
Nebensatzbildung mit Konjunktionen
Sprachverstindnis

Aspekte des Wortschatz- und Bedeutungserwerbs
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Fir Kompetenzen im Bereich der Orthographie, des
Leseverstandnisses und der Textproduktion kdnnen
Verfahren eingesetzt werden, die auch bei einsprachig
deutschen Kindern eingesetzt werden, z.B.:

Diese Verfahren ermdglichen eine individuelle Kénnens-
und Fehleranalyse, dabei muss jedoch die spezifische
Zweitspracherwerbssituation der Kinder in Rechnung
gestellt werden. Fiir die Erfassung der weiterfiihrenden

Stolperwortertest

(WRT)

Hamburger Schreibprobe (HSP)
Hamburger Leseprobe

Lesefdhigkeit und der schriftlichen Ausdrucksfahigkeit
gibt es auch fiir einsprachige Kinder keine normierten
Verfahren, so dass man hier ebenfalls auf Analyseraster
und Kriterienkataloge angewiesen ist.

Weingartner Grundwortschatz Rechtschreib-Test

e Kriterienraster fiir schriftliche Texte (Bottcher &

Becker-Mrotzek 2003)

4.4 Kurzbeschreibung normierter Verfahren

Die folgenden Beschreibungen beziehen sich ausschlieBlich auf die Anwendbarkeit der Verfahren bei Kindern im
Grundschulalter, die Deutsch als Zweitsprache lernen.

PET: Psycholinguistischer Entwicklungstest

Autoren und Erscheinungsjahr

Angermaier 1977, keine aktuellen Normierungen

Alter

3 bis 10 Jahre, somit von Klasse 1 bis 4 einsetzbar

Beschreibung

Individualtest zur Ermittlung spezifischer Fertigkeiten und Storungen von ,,normalen” und lernbehinderten
Kindern. Der Untersuchungsleiter stellt Aufgaben, die in der Regel miindlich zu 16sen sind (Frage-Antwort),
teilweise mit Bildunterstiitzung.

Durchfiihrung und Auswertung

Durchfiithrungsdauer bei 6-Jahrigen ca. 60 - 90 Minuten, Auswertung anhand von Normtabellen ca. 1
Stunde.

Altersnormen in Form von T-Werten und Prozentrangen.

Interpretation aufgrund der theoretischen Grundlegung recht aufwéndig.

Untertests/ Uberpriifte Bereiche

Wortversténdnis, Bilder deuten, Sitze ergénzen, Bilder zuordnen, Gegenstidnde beschreiben, Gegensténde
handhaben, Grammatik-Test (Ergédnzung von vorgesprochenen Liickensdtzen, mit Bildern), Worter
ergdnzen, Laute verbinden, Objekte finden, Zahlenfolge-Geddchtnis, Symbolfolgen-Gedachtnis.

Hinweise auf Forderung

Differenzialdiagnostischer Ausgangspunkt fiir ein Trainingsprogramm, das jedoch nicht mehr dem
aktuellen Stand entspricht und nur teilweise an schulischen Kompetenzen orientiert ist. Keine Zuweisung
zu Foérdermafinahmen.

Bezug zu Mehrsprachigkeit

Nicht vorhanden. Wesentliche Kriterien, die fiir mehrsprachige Kinder relevant sind, werden nicht
iberpriift.

Bemerkungen

Verfahren, das auch in der Sprachbehindertenpédagogik nur noch selten angewendet wird. Einzelne
Untertests sind im Hinblick auf bestimmte Kriterien gut bei mehrsprachigen Kindern anzuwenden, z.B.:
Wortversténdnis (mit veralteten Bildern)

Gegenstiande beschreiben

Grammatik-Test

Laute verbinden

Zahlenfolge-Gedéchtnis

. Symbolfolge-Gedéchtnis

Die Anwendung dieser Untertests geniigt keinesfalls und muss auf jeden Fall ergénzt werden.
Die Normtabellen konnen nicht zur Auswertung hinzugezogen werden. Die Besonderheiten des
Zweitspracherwerbs sind zu beachten.
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4. Sprachstandsfeststellung bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache

HSET: Heidelberger Sprachentwicklungstest

Autoren und Erscheinungsjahr

Grimm & Schoéler 1977, 2. verbesserte Auflage 1999

Alter

3 bis 9 Jahre, somit von Klasse 1 bis 4 einsetzbar

Beschreibung

Individualtest zur differenzierten Erfassung sprachlicher Fahigkeiten von Kindern. Bei Kindern mit
Entwicklungsstorungen kann er auch in hoheren Altersstufen eingesetzt werden. Der Untersuchungsleiter
stellt Aufgaben, die in der Regel miindlich zu 16sen sind (Frage-Antwort), teilweise mit Bildunterstiitzung
bzw. mit Figuren, um sprachliche Handlungen zu verdeutlichen. Diagnostiziert bei einsprachigen Kindern
den grammatischen und lexikalischen Sprachbereich umfassend.

Durchfithrung und Auswertung

Durchfithrungsdauer bei 6-Jahrigen ca. 60 — 70 Minuten, Auswertung anhand von Normtabellen ca. 1
Stunde.

Altersnormen in Form von T-Werten und Prozentridngen.

Interpretation aufgrund der psycholinguistischen Grundlegung recht aufwéndig.

Untertests/ Uberpriifte Bereiche

Verstehen grammatischer Strukturen, Singular-Plural-Bildung, Imitation grammatischer Strukturformen,
Korrektur semantisch inkonsistenter Sitze, Bildung von Ableitungsmorphemen, Benennungsflexibilitit,
Begriffsklassifikationen, Adjektivableitungen, In-Beziehung-Setzen von verbaler und nonverbaler
Information, Enkodierung und Rekodierung gesetzter Intention, Satzbildung, Wortfindung,
Textgedachtnis.

Hinweise auf Forderung

Aus einzelnen Untertests kénnen Hinweise auf zu fordernde Bereiche der Sprachaneignung entnommen
werden (z.B. Pluralbildung). Keine Zuweisung von Férdermafinahmen.

Bezug zu Mehrsprachigkeit

Nicht vorhanden. Einige Kriterien, die fiir mehrsprachige Kinder relevant sind, werden nicht tiberpriift
(Genus, Kasus, Prapositionen).

Bemerkungen

Verfahren, das in der Sprachbehindertenpddagogik héufig angewendet wird. Die meisten Untertests sind
im Hinblick auf bestimmte Kriterien gut bei mehrsprachigen Kindern anzuwenden, dabei konnen die
Normtabellen jedoch nicht verwendet werden. Die Ergebnisse miissen individuell interpretiert werden.
Vorsicht ist bei Nachsprechaufgaben geboten (z.B. Imitation grammatischer Strukturformen), hier
scheitern mehrsprachige Kinder hiufig, weil ihnen der Wortschatz fehlt, auch wenn sie bereits tiber die
erfragten grammatischen Kompetenzen verfiigen.

AST: Allgemeiner Deutscher Schulleistungstest

Autoren und Erscheinungsjahr

AST 2 (fiir Klasse 2): Rieder 1971, neu standardisiert 1991
AST 3 und 4: Fippinger 1971, neu standardisiert 1991

Alter

AST 2: Ende Klasse 2, AST 3 Ende Klasse 3, AST 4 Ende Klasse 4

Beschreibung

Der AST umfasst die jeweils fiir eine Klassenstufe relevanten Leistungen in verschiedenen Féachern. Der
Test kann als Gruppentest durchgefiihrt werden, die Schiilerinnen und Schiiler miissen Aufgaben in einem
Testheft schriftlich 16sen, in der Regel mit kurzen Antworten.

Durchfiihrung und Auswertung

Durchfithrungsdauer zwischen 50 und 90 Minuten, sprachbezogene Anteile ca. die Hélfte. Auswertung
anhand von Normtabellen ca. 1 Stunde. Altersnormen in Form von T-Werten und Prozentrédngen.

Untertests/ Uberpriifte Bereiche

Fiir den sprachlichen Bereich relevant sind:
AST 2: Wortschatz, Rechtschreiben, Leseverstiandnis,
AST 3: Sprachverstdndnis, Rechtschreiben
AST 4: Sprachverstdndnis, Rechtschreiben

Hinweise auf Forderung

Aus einzelnen Untertests kénnen Hinweise auf zu fordernde Bereiche der Sprachaneignung entnommen
werden (z.B. Rechtschreibung). Keine Zuweisung individueller Férdermafnahmen.

Bezug zu Mehrsprachigkeit

Nicht vorhanden. Wesentliche Kriterien, die fiir mehrsprachige Kinder relevant sind, werden nicht
iberpriift.

Bemerkungen

Mit dem AST werden sprachliche Bereiche weniger im Hinblick auf den Stand der Sprachaneignung
untersucht, sondern im Hinblick auf explizit schulische Lernbereiche. Fiir die Uberpriifung der
Orthographie gibt es aktuellere Verfahren wie die HSP. Die sprachlichen Aufgaben sind in der Regel
komplex und erfordern mehrere Teilkompetenzen zur Losung, sodass, insbesondere bei mehrsprachigen
Kindern, unklar bleibt, warum sie an einer Aufgabe scheitern.

Die Untertests miissen individuell interpretiert werden, die Normen sind fiir mehrsprachige Kinder nicht
anwendbar. Die Untertests konnen andere Verfahren allenfalls partiell ergénzen.
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P-ITPA: Potsdam-Illinois Test fiir Psycholinguistische Fihigkeiten

Der Test erscheint im Laufe des Jahres 2009. So weit bekannt, stellt er eine vollige Neukonzeption des PET dar. Auf
Mehrsprachigkeit wird kein Bezug genommen, im Fokus liegen sprachaufféllige Kinder mit Deutsch als Erstsprache
im Alter von 4 bis 10 Jahren.

SET 5-10: Sprachstandserhebungsverfahren fiir Kinder im Alter zwischen 5 und 10

Der Test erscheint im Laufe des Jahres 2009. Er soll der differenzierten Erfassung sprachlicher Fahigkeiten
(Sprachverstandnis, Sprachproduktion, Grammatik) sowie der Merkfahigkeit und der Verarbeitungsgeschwindigkeit
dienen. Besonderes Augenmerk soll auf der sprachlichen Leistung von Risikokindern (Sprachentwicklungsstérungen,
Kinder mit Migrationshintergrund) liegen. Einzelne Untertests sind vermutlich sehr geeignet, um sprachliche
Kompetenzen mehrsprachiger Kinder zu erfassen. Es ist nicht bekannt, inwieweit Hinweise auf Férdermallnahmen
abzuleiten sind. Fiir Informationen s. Testzentrale (2008).

4.5 Kurzbeschreibung informeller Verfahren

Die folgenden Beschreibungen beziehen sich ausschlieBlich auf die Anwendbarkeit der Verfahren bei Kindern im
Grundschulalter, die Deutsch als Zweitsprache lernen.

MSS: Marburger Sprachscreening

Autoren und Erscheinungsjahr Holler-Zittlau, Dux, Berger 2003
Alter 4- bis 6-jdhrige Kinder, somit vor allem fiir die Einschulung geeignet.
Beschreibung Individualtest zur differenzierten Erfassung sprachlicher Fahigkeiten von Kindern. Der Schwerpunkt liegt

auf der Einschétzung einer Sprachentwicklungsverzogerung. Der Untersuchungsleiter stellt Fragen, die das
Kind beantworten muss (,, Welche Farbe hat der Ball?**) und zeigt dabei ggf. auf Bilder (,, Woher hat das
Miédchen den Sand geholt?*). Vom Kind werden zielsprachlich korrekte Antworten erwartet. Es werden die
Bereiche abgedeckt, die fiir sprachentwicklungsverzdgerte Kinder relevant sind (,,Dysgrammatismus®).

Durchfiihrung und Auswertung Durchfithrungsdauer ca. 30 Minuten, Auswertung etwas ldnger. Auswertung nach ,aufféllig” und
iunauffallig® anhand von Punkten je Untertest. Interpretation relativ eindeutig im Hinblick auf
Kompetenzen in bestimmten Bereichen.

Untertests/ Uberpriifte Bereiche Erhebung der Sprachlernsituation in der Familie, Sprachversténdnis, Sprachproduktion (Bildbeschreibung),
Artikulation, Gegenstinde benennen, Adjektive, Verben (,,Was machen die Kinder?*), Pluralbildung,
Satzbildung, Préapositionen, Konjunktionen, Partizipbildung, Reimworter, Wortldnge beurteilen (,, Welches
Wort ist langer?*)

Hinweise auf Forderung Aus einzelnen Untertests konnen Hinweise auf zu fordernde Bereiche der Sprachaneignung entnommen
werden (z.B. Pluralbildung). Zuweisung individueller FérdermaBBnahmen im Hinblick auf zu fordernde
Bereiche recht differenziert, keine Hinweise auf konkrete Férdermafinahmen.

Bezug zu Mehrsprachigkeit Erhebung der Herkunftssprache, dariiber hinaus keine Beriicksichtigung. Die Kriterien sind fiir
mehrsprachige Kinder relevant. Es fehlt die Uberpriifung des Genus (grammatisches Geschlecht).

Bemerkungen Verfahren, das in der Sprachbehindertenpédagogik hiufig angewendet wird. Nahezu alle Untertests sind
im Hinblick auf bestimmte Kriterien gut bei mehrsprachigen Kindern anzuwenden. Die Ergebnisse miissen
individuell interpretiert werden. Es werden Fragen zum Lernkontext und der Lernbiographie erhoben.
Problematisch ist, dass hédufig korrekte Antworten erwartet werden, die eher an der schriftlichen Norm
orientiert sind (z.B.: Auf die Frage: ,,Was macht das Méadchen? Das Madchen...“ wird die Antwort ,,rennt*
erwartet, dabei wire ,,rennen im miindlichen Sprachgebrauch ebenfalls korrekt.).

Umfassende Erhebung der meisten sprachlich relevanten Bereiche im Hinblick auf den Erwerb der
Grammatik des Deutschen.

19



20

4. Sprachstandsfeststellung bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache

HAVAS-5: Hamburger Verfahren zur Analyse des Sprachstands S-jidhriger Kinder

Autoren und Erscheinungsjahr

Reich & Roth 2003

Alter

5- bis 6-jahrige Kinder, somit vor allem fiir die Einschulung geeignet

Beschreibung

Das Verfahren wurde explizit fiir die Anwendung bei mehrsprachigen Kindern entwickelt. Es liegt in mehreren
Sprachen vor (Deutsch, Russisch, Tiirkisch, Spanisch, Italienisch, Polnisch, Portugiesisch). Wesentlich sind
eine differenzierte Analyse miindlicher Sprache und der systematische Einbezug von Mehrsprachigkeit. Es
bezieht sich auf aktuelle Forschungen zum Zweitspracherwerb und wurde dezidiert im Hinblick auf eine
Forderung konzipiert. Das Kind soll eine Bildergeschichte mit 6 Bildern (,,Katze und Vogel®) erzéhlen, die
AuBerungen werden aufgezeichnet, transkribiert und auf verschiedenen Ebenen ausgewertet. Die untersuchten
Bereiche decken weit mehr als die Grammatik ab, insbesondere die Fahigkeit, sprachlich zu handeln.

Durchfiihrung und Auswertung

Durchfiihrungsdauer 10 bis 15 Minuten, Auswertung mit etwas Routine ca. 45 Minuten.
Auswertung und Zuteilungen von Punkten bei einigen Untertests auf Grund von Einschétzungen, hierzu gibt
es genaue Anweisungen.

Untertests/ Uberpriifte Bereiche

Aufgabenbewiltigung: Sprachliche Vollstédndigkeit und Kohdrenz der Erzidhlung.

Gesprichsstrategien, sprachliche Strategien wie Ausweichverhalten, Umgang mit fehlenden Ausdriicken,
Sprechweise.

Verbaler Wortschatz

Formen und Stellungen des Verbs (Morphologie und Syntax)

Verbindung von Sétzen, Prapositionen

Hinweise auf Forderung

Forderbedarf wird auf der Grundlage des fiir das jeweilige Kind und die jeweilige Mehrsprachigkeits-
konstellation charakteristischen Qualifikationsprofils erstellt. Hinweise auf Zuweisung individueller
Fordermafinahmen ergeben sich auf Grund der Bearbeitung der Kriterien durch das Kind.

Bezug zu Mehrsprachigkeit

Dezidierter Bezug zu Mehrsprachigkeit. Im Idealfall wird der Test zundchst in der besser beherrschten
Sprache des Kindes durchgefiihrt (in der Regel die Erstsprache) und dann erst in der Zweitsprache Deutsch.
Die untersuchten Kriterien in der Zweitsprache sind hoch relevant fiir den Zweitspracherwerb.

Bemerkungen

Die Auswertung auf der Grundlage von Tonaufnahmen und Transkripten erscheint gewohnungsbediirftig, ist
aber auf Grund der ansonsten kurzen Durchfiihrungs- und Auswertungsdauer zu rechtfertigen. Das Verfahren
ist durch aufwindige und genaue Vorgaben gut auszuwerten. Die Auswertungsanleitungen enthalten
detaillierte Erlduterungen zu charakteristischen Aneignungsschritten im Zweitspracherwerb, somit dient die
Testdurchfiihrung gleichzeitig der Qualifikation der Lehrkrifte. Ausgewertet wird nicht nach richtig/falsch,
sondern nach Bereichen differenziert-qualitativ abwigend. Mit der Durchfiihrung dieses Verfahrens gewinnt
die Lehrkraft einen differenzierten Einblick in den Stand der Sprachaneignung des Kindes. Allerdings ist eine
Fortbildung der Lehrkrifte im Vorfeld wiinschenswert. Sehr zu empfehlen.
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Kenntnisse in Deutsch als Zweitsprache erfassen. Screening-Modell fiir Schulanfinger

Autoren und Erscheinungsjahr

Staatsinstitut fiir Schulqualitét und Bildungsforschung Miinchen 2002, Projektleitung: Petra Holscher

Alter

Zeitpunkt der Einschulung, Kinder mit geringen Kenntnissen in der deutschen Sprache auch in Klasse 2.

Beschreibung

Mehrstufiges Screeningverfahren, das explizit fiir mehrsprachige Kinder konzipiert ist. Die Sprachkompetenz
in der Zweitsprache Deutsch wird in einer Einzelsituation mit verschiedenen Methoden erhoben. Je nach
den Fiahigkeiten des Kindes werden verschiedene Stufen umgesetzt. Die vier Stufen des Screening-Modells
konnen am Tag der Schulanmeldung durchgefiihrt werden.

Durchfiihrung und Auswertung

Durchfithrungsdauer je nach Ausfiihrlichkeit zwischen 15 und 45 Minuten (geschitzt). Die Auswertung
ist mittels der beigefiigten Auswertungsraster klar und eindeutig und in ca. 20 bis 30 Minuten zu
bewerkstelligen.

Untertests/ Uberpriifte Bereiche

Stufe 1: Nach einem Anleitungsfaden gestaltetes Gespriach mit dem Kind und seiner Bezugsperson. Gewinnt
die Lehrkraft den Eindruck, dass das Kind Rede und Antwort stehen kann, wird das Kind in die Regelklasse
aufgenommen. Wenn nicht: Stufe 2.

Stufe 2: Gesprich mit dem Kind: ,,Und was ist deine Lieblingsspeise?* Auswertung anhand eines
Kriterienkatalogs. Falls eine weitere Abklédrung notwendig ist, z.B. weil das Kind sehr verschiichtert oder
gehemmt war, wird nahtlos in Stufe 3 tibergeleitet.

Stufe 3: Bildmaterial zum Sprechanreiz: ,,Spielst du mit mir?* Hier erfdhrt das Kind einen motivierenden
Sprechanreiz. Zentral sind dabei die Bilder. Kann das Kind den Dialog auch hier nicht fithren, wird in Stufe
4 tibergefiihrt.

Stufe 4: Es werden 14 Spielsituationen beschrieben. Jede Schule bzw. Lehrkraft kann eine eigene Auswahl
zusammenstellen. Ziel ist es herauszufinden, ob und in welchen Situationen das Kind mit der Lehrkraft
kommunizieren kann. Diese Situationen eignen sich besonders, um sprechgehemmte Kinder zu motivieren.
Stufe 4 ist fiir Kinder mit wenigen Kompetenzen in der deutschen Sprache sehr geeignet.

Hinweise auf Forderung

Ziel des Verfahrens ist, explizit zu entscheiden, ob ein Kind in eine Vorbereitungsklasse eingeschult
werden soll oder in eine Regelklasse. Dennoch ist durch den informellen und vielféltigen Charakter der
Spielsituationen davon auszugehen, dass die Lehrkraft eine Reihe wertvoller Informationen fiir die weitere
Férderung des Kindes bekommt, insbesondere im Hinblick auf dialogische Kompetenzen. Aus einzelnen
Spielsituationen kann auch auf phonologische und grammatische Kompetenzen geschlossen werden.

Bezug zu Mehrsprachigkeit

Nur fiir mehrsprachige Kinder geeignet.

Bemerkungen

Recht umfangreiches Verfahren mit dem Ziel, eine Einschulungsentscheidung herbeizufiihren. Erfordert
(besonders in Stufe 4) eine Lehrkraft, die sich im Bereich ,,.Deutsch als Zweitsprache auskennt. Sehr zu
empfehlen und bis Ende Klasse 2 (insbesondere bei Neuzugéingen) sehr gut einsetzbar.
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SFD: Sprachstandsiiberpriifung und Forderdiagnostik fiir Ausléinder- und Aussiedlerkinder

Autoren und Erscheinungsjahr

Hobusch, Lutz, Wiest 1999

Alter

1. bis 4. Schuljahr

Beschreibung

Das Verfahren ist explizit fiir mehrsprachige Kinder konzipiert und soll einen Vergleich zu einsprachigen
Kindern ermdglichen. Es kann als Individual- und partiell als Gruppentest durchgefiihrt werden. Dabei
werden rezeptive und produktive Bereiche der Sprachaneignung in der Morphosyntax und der Semantik
erfasst. Bei den Aufgaben miissen die Kinder Fragen beantworten, Aufforderungen befolgen oder Bilder
beschreiben.

Das Verfahren ist als normiertes Verfahren entwickelt, die Standardisierung entspricht jedoch nicht den
Giitekriterien. Die nicht-standardisierte Auswertung ist jedoch durchaus brauchbar.

Durchfiihrung und Auswertung

Durchfithrungsdauer 30 bis 50 Minuten, Auswertung mit etwas Routine ca. 45 Minuten. Auswertung mit
Hilfe von Punktezuteilungen. Es liegt eine Normierung vor, die jedoch standardisierten Giitekriterien nicht
standhalt. Eine qualitative Auswertung ist moglich und sinnvoll.

Untertests/ Uberpriifte Bereiche

Wortschatz (unter 4 Bildern das passende zu einem vorgegebenen Wort identifizieren)
Farbenkenntnisse, Horverstdndnis — Sdtze, Horversténdnis — Text, Singular/Plural, Prapositionen (Horen und
Ausfiihren), Prépositionen (Sprechen), Artikel, Bildergeschichte (Freies Sprechen).

Hinweise auf Forderung

Anhand einer Stichprobe werden die Leistungen der Kinder mit einsprachig deutschen Kindern verglichen.
Die Kinder werden anschliefend in Leistungsstufen eingeteilt. Auf Grundlage der individuellen
Aufgabenlosungen konnen Forderprofile erstellt werden und zu fordernde Bereiche differenziert werden.

Bezug zu Mehrsprachigkeit

Expliziter Bezug zur Mehrsprachigkeit in der theoretischen Grundlegung, Test nur fiir mehrsprachige Kinder
ausgelegt. Orientierung an Kriterien, die fiir mehrsprachige Kinder hoch relevant sind. Nur im Subtest
. Wortschatz* wird im SFD 1 auch Bezug zu Herkunftssprachen genommen. In Bezug auf die Folgerungen
bzw. Forderung wird nicht nach Herkunftssprachen differenziert.

Bemerkungen

Verfahren, das die meisten Bereiche in der Grammatik abdeckt, die fiir mehrsprachige Kinder relevant sind.
Im Detail nicht unproblematisch, indem die Wortschatzuntersuchung z.B. fast auf Nomen begrenzt bleibt und
Erwartungen in Bezug auf Aufgabenldsungen auf die schriftliche Sprachnorm fixiert sind. Eine Erfassung
individueller Aneignungsdifferenzen ist nur moglich, wenn die Untertests differenziert und individuell
qualitativ analysiert werden.




4. Sprachstandsfeststellung bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache

Diagnostische Leitfragen (Anhang 10.2)

Autoren und Erscheinungsjahr

Knapp 2001

Alter

Grundschulalter

Beschreibung

Fragebogen, der alle wesentlichen Aspekte erfasst, die fiir die Sprachaneignung in der Zweitsprache relevant
sind. Grundlage der Auswertung sind Unterrichtsbeobachtungen der Lehrkraft. Die Fragen lassen sich ohne
schriftliche Dokumente beantworten, es konnen aber auch teilweise schriftliche AuBerungen von Kindern
hinzu gezogen werden. Dabei kénnen Beobachtungsschwerpunkte gesetzt werden. Das Ausfiillen kann z.B.
auf Grund einer intensiven Beobachtung eines Kindes erfolgen. Bei den Leitfragen werden die Bereiche
untersucht, die bei dem jeweiligen Kind relevant erscheinen.

Durchfiihrung und Auswertung

Fragenkatalog, der von der Lehrkraft informell abgearbeitet werden kann. Keine Normbeziige, keine
Auswertungsvorgaben. Angaben auf Grund von Einschétzungen. Als Anhaltspunkt kénnen die Leistungen
von Kindern dienen, die besonders gute sprachliche Kompetenzen haben.

Untertests/ Uberpriifte Bereiche

Sprachbiographie, Erfassung von Spracherfahrungen, sprachliches Verhalten im Unterricht (Verstehen
und Sprechen), kommunikatives Verhalten gegeniiber den Mitschiilern, Sprechweise, Verbkomplex,
Nominalphrasen, Reflexivpronomen, Prapositionen, Syntax. Lexik, Semantik. Schrifterfahrung.

Hinweise auf Forderung

Hinweise auf die Forderung miissen selbst hergeleitet werden. Der Fragebogen ist jedoch so detailliert
und umfangreich, dass nahezu alle Kriterien sprachlichen Lernens abgearbeitet werden. Entsprechend der
Kompetenzen der Kinder werden zu férdernde Bereiche detailliert herausgearbeitet.

Bezug zu Mehrsprachigkeit

Alle Kriterien, die fiir den Zweitspracherwerb relevant sind, werden abgedeckt. Expliziter Bezug zu
Lernschwierigkeiten mehrsprachiger Kinder.

Bemerkungen

Der Fragebogen ldsst keinen normierten Vergleich zu. Anhand der Erfiillung der Kriterien kann aber sehr
genau ermittelt werden, welche sprachlichen Kompetenzen ein Kind hat. Wenn der Katalog abgearbeitet
wurde, weill man auf jeden Fall, wie der Forderbedarf eines Kindes ist. Allerdings erfordert der Fragebogen
eine prozessorientierte Beobachtung. Eine Einschétzung auf Grund kurzer Kontakte zu dem Kind ist
nicht moglich. Eine Einbindung des Verfahrens in das Unterrichtsgeschehen ist moglich, eine einmalige
Testdurchfiihrung in einer Einzelsituation ist nicht notwendig. Der Beobachtungsbogen lésst sich gut mit
anderen Verfahren verzahnen (z.B. Ergdnzung durch einzelne Subtests standardisierter Verfahren).

Sehr zu empfehlen.

Beobachtung des Zweitspracherwerbs im Anfangsunterricht - Schwerpunkt Grammatik

Autoren und Erscheinungsjahr

Jeuk & Schéfer 2007

Alter

Grundschulalter, Schwerpunkt Anfangsunterricht

Beschreibung

Beobachtungsraster, das nur bestimmte, fiir den Zweitspracherwerb besonders relevante
Bereiche der Morphosyntax abdeckt. Die Konzeption des Bogens orientiert sich an der aktuellen
Zweitspracherwerbsforschung. Das Analyseraster kann genauso gut auf schriftliche Texte angewendet
werden.

Durchfithrung und Auswertung

Strukturierter Beobachtungsbogen, der von der Lehrkraft abgearbeitet werden kann. Grundlage ist
im Idealfall eine transkribierte Tonaufnahme (analog HAVAS). Hierzu eignen sich insbesondere
Bildergeschichten. Auswertungsdauer ca. 20 bis 30 Minuten.

Untertests/ Uberpriifte Bereiche

Stellung des Verbs (analog zu Stufen nach Griehaber 2005, s. S.2)
Verbformen

Genus und Kasus

Prapositionen

Hinweise auf Forderung

Hinweise auf die Férderung miissen selbst hergeleitet werden. Entsprechend der Kompetenzen der Kinder
werden zu fordernde Bereiche detailliert herausgearbeitet.

Bezug zu Mehrsprachigkeit

Alle untersuchten Kriterien sind fiir den Zweitspracherwerb hoch relevant. Expliziter Bezug zu
Lernschwierigkeiten mehrsprachiger Kinder.

Bemerkungen

Der Beobachtungsbogen lésst keinen normierten Vergleich zu. Das Beherrschen einzelner Aspekte
gibt recht genaue Aussagen iiber die Kompetenzen des Kindes in den beschriebenen Bereichen. Den
untersuchten Kriterien kommt Indikatorenfunktion zu, insofern kann der Beobachtungsbogen eine gute
Ergidnzung zu dem Verfahren von Knapp sein. Eine Datenerhebung mittels Tonaufhahme (Spontansprache)
ist wiinschenswert, aber nicht zwingend. Eine Einbindung des Verfahrens in das Unterrichtsgeschehen ist
moglich. Der Beobachtungsbogen lésst sich gut mit anderen Verfahren verzahnen (z.B. Ergdnzung durch
einzelne Subtests standardisierter Verfahren).
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5. Die schulischen Rahmenbedingungen des Faches Deutsch als

Zweitsprache

5.1 Padagogisch — didaktische Prinzipien

Sache und Sprache stehen in einem engen
Zusammenhang. Einerseits braucht die thematische
Arbeit gezielte und umfassende sprachliche Zugriffe,
andererseits ist sprachliches Lernen (insbesondere bei
Kindern im Vor- und Grundschulalter) weitgehend
auf bedeutsame, interessante Inhalte angewiesen.
Nur in Ausnahmefillen wird diese Gleichrangigkeit
kurzzeitig zugunsten einer isolierten Beschaftigung mit
Sprachstrukturen ausgesetzt.

Die Anordnung und Abfolge von Themen unterliegt
keiner vorgegebenen Systematik. Sie orientiert sich
z.B. auch an Anldssen oder Interessen der Kinder. Vor
allem im Bereich der Grammatik vollzieht sich das
sprachliche Lernen dagegen entlang einer Progression.
Einzelne aufeinander abgestimmte Schritte im
Sprachunterricht miissen mit wechselnden Themen in
Verbindung gebracht werden.

Themenwahl und Themenbearbeitung erfolgen mit
Blick auf die konkrete Lebenswelt der Kinder. Eine
besondere Rolle spielen hierbei das Leben in der
Familie sowie das konkrete Wohnumfeld der Kinder.
Soziale und kulturelle Unterschiede, die zum Teil sogar
das Leben einzelner Menschen prigen, sollten so genau
wie moglich in diese Lernprozesse einflieBen. Dabei
kann es durchaus zu Gegensétzen unter den Kindern
kommen, die pddagogisch und didaktisch sorgfiltig
und verantwortungsvoll behandelt werden sollten.
Keinesfalls darf es dazu kommen, dass lebensweltliche
Erfahrungen gegeneinander ausgespielt werden.

Um diese Ziele herum muss der Unterricht
mehrperspektivisch und facheriibergreifend angelegt
sein. Die Arbeit an einem Thema oder Projekt erfolgt in
dieser Hinsichtentlang eines gemeinsamen roten Fadens
in verschiedenen Fichern und Fécherverbiinden. Als
Perspektiven gelten nicht nur unterschiedliche (kulturell
gebundene) Erfahrungen der Kinder. Anzustreben
ist die gezielte Weiterentwicklung perspektivischen
Denkens bei den Kindern mit erarbeiteten, vereinbarten
Zugriffen (z.B. tber sachliche Darstellungen oder
asthetische Bearbeitungen).

Je nach Zugriff und kulturellem Hintergrund stehen
auch unterschiedliche Sprachmuster und Wortschitze
zur Verfiigung.

Der Unterricht in einer Gruppe oder Klasse steht in
mehr oder weniger produktiver Korrespondenz zum
Lernen einzelner Kinder. Die im Unterricht Deutsch als
Zweitsprache haufig auftretenden groBen Unterschiede

hinsichtlich sozialer, kultureller und biografischer
Erfahrungen wund Interessen sowie sprachlicher
Kompetenzen (in zwei oder mehr Sprachen) riicken die
einzelnen Kinder mit ihren Voraussetzungen noch stérker
in den Mittelpunkt. Das unterrichtliche Arrangement
(einschlieBlich der verfolgten Ziele) entwickelt sich um
diesen Mittelpunkt herum. Zu ihm gehéren insbesondere
auch Angebote und Methoden, die dem einzelnen Kind
seiner Leistungsfahigkeit entsprechende individuelle
Unterstiitzung garantieren.

Offene Unterrichtsformen und vielseitige
Handlungsmoglichkeiten tragen (soweit sie gut eingefiihrt
und eingeilibt sind) zum Erfolg der gemeinsamen
Bemiihungen bei. Hinzu kommt der Einfluss des
Vorbildes durch die Lehrkraft. Sprachliches Lernen
von Kindern erfolgt in besonderer Weise im Rahmen
der Unterstiitzung durch sprachkundige Vorbilder. In
den Blick gerit dabei nicht nur die Kommunikation der
Lehrerinnen und Lehrer mit den Kindern, sondern auch
die der Erwachsenen untereinander in Anwesenheit der
Kinder.

Die Personlichkeit der Lehrkraft erhdlt ihre Bedeutung
fiir die Kinder aber nicht nur {iber diese Vorbildfunktion.
Sie trdgt auch die Verantwortung fiir eine dem Lernen
forderliche Atmosphére, in der sich die Kinder und ihre
Familien unterschiedlicher Herkunft angenommen, in
ihren Bediirfnissen anerkannt und unterstiitzt fithlen
konnen.

Lehrerinnen und Lehrer des Unterrichts im Fach Deutsch
oder in Vorbereitungsklassen sollen dazu beitragen, dass
die deutsche Sprache immer besser gelernt werden kann.
Sie sind aber keine Sprachwichter. Die Qualitdt der
Unterstiitzung der Kinder orientiert sich an deren Kénnen
und an deren Fortschritt. Korrekturen des konkreten
Sprechens der Kinder sollten (wenn tiberhaupt) nur sehr
vorsichtig vorgenommen werden.

5.2 Der curriculare Zusammenhang

Wenn Kinder aus einem anderen Sprach- und
Kulturraum (fast) ohne Deutschkenntnisse neu in eine
Lerngruppe kommen oder gar die gesamte Klasse aus
solchen Kindern besteht, ist das fiir alle Beteiligten eine
grole Herausforderung, die grundlegende thematische
und methodische Konsequenzen nach sich zieht. Es
gilt Angstsituationen vorzubeugen und sich offen und
(gast-) freundlich zu verhalten. Die gesamte Situation
ist nicht Vorstufe oder Vorbereitung von Lernen und
Zusammenleben. In ihr wird bereits Wesentliches gelernt
und Zusammenleben praktiziert.
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Es bietet sich deshalb an, mit einer ausdriicklichen
Konzeption die Grundlage dafiir zu schaffen. In ihr
geht es um die Gestaltung der ersten Tage, d.h. um die
notwendige Kommunikation (ohne gemeinsame verbale
Sprache), um das gegenseitige Kennenlernen, um die
neuen Rédume u.v.a.m.

Beispielgebend ist eine Initiative in der Schweiz unter
dem Titel ,,Padagogik des Ankommens“. Dieses
Konzept baut darauf, dass ,,Kinder (...) in erster Linie
dazugehoren, Teil ihrer Bezugsgruppe (...) sein, aber
auch in ihrer Eigenart akzeptiert werden (mochten): sie
mochten integriert sein“?. Hervorgehoben wird, dass
diese Kinder Strukturen brauchen (...) ,,auf die sie sich
verlassen konnen?, und dass jedes Kind ,,seine eigene
Geschwindigkeit, seinen personlichen Rhythmus“
findet.

Der Sprachunterricht und die Sprachforderung erfolgen
im Rahmen einer interkulturellen Erziehung unter
Einbeziehung des Unterrichts in der Erstsprache.
Wo immer moglich, sollten die Kinder auch in der
Erstsprache lesen und schreiben lernen. Sie sollten lernen,
beide Sprachen als Komponenten ihrer personlichen
Sprachkompetenz zu sehen und zu nutzen.

Dazu dienen im Anfangsunterricht zum Beispiel
mehrsprachige Wortschatzsammlungen. Die in den
sprachlichen Bereichen tdtigen Lehrkrifte einer Klasse
arbeiten eng zusammen und stimmen ihre Arbeit ab (s.
u.: ,,Pforzheimer Tandemmodell*).

Zur interkulturellen Erziehung gehoren neben der
Schulung interkultureller Kompetenzen die Bearbeitung
herkommlicher Themen (z.B. Familie, Arbeitswelt,
Jahreszeiten) aus der Sicht unterschiedlicher Léander
und Kulturen, aulerdem Inhalte (z.B. besondere Feste),
die sich explizit mit der Herkunft der Kinder und ihrer
Familien beschiftigen.

Die Kinder treten (freiwillig und vorbereitet) als
Experten mit Hintergrundwissen und Vorerfahrungen
auf und lernen so das Eigene sowie die Differenz zur
aktuellen Lebenswelt besser kennen. Das fordert die
Identitdtsbildung und die Motivation, in der Schule
mitzuarbeiten und weiter zu lernen.

Wichtige Anregungen gibt Basil Schader in seinem
Buch ,,Sprachenvielfalt als Chance — 101 praktische
Vorschlage™ (2004). Troisdorf: Bildungsverlag EINS.

5.3 Organisatorische Notwendigkeiten und
Moglichkeiten

Die Berticksichtigung der beschriebenen Voraussetzungen

Zweitsprache

und Anspriiche von Kindern, die Deutsch als zweite
Sprache sprechen und lernen, sowie didaktischer und
methodischer Grundsitze von Deutsch als Zweitsprache
ist wichtiges Prinzip in allen Féchern und Altersstufen
des schulischen Unterrichts. Die Auswahl von
Themen, Materialien und Methoden ist dabei genauso
angesprochen wie die ins Spiel gebrachte innere und
dullere Differenzierung.

Je nach Bedarf, das heifit je nach Zahl der Kinder
einer Klasse oder einer Schule, die Deutsch als zweite
Sprache lernen, je nach Zahl der prisenten Erstsprachen,
je nach dem, welche spezifischen Voraussetzungen
einzelne Kinder mitbringen, wird die Arbeit im
alltaglichen Regelunterricht durch Angebote meist
in Gruppen, vereinzelt in besonderen Klassen (z.B.
,,Vorbereitungsklassen® fiir Schiilerinnen und Schiiler am
Beginn des Erlernens der deutschen Sprache) erginzt.
Diese Angebote sind parallel zum Regelunterricht
oder zusitzlich, sie sind klassenintern  oder
klasseniibergreifend, sie sind auf wenige Wochen
begrenzt oder dauern ein ganzes Schuljahr, und sie
sind programm-, titigkeits- oder zielorientiert angelegt.
Die schulorganisatorischen MaBnahmen regelt die
Verwaltungsvorschrift ,,Grundsdtze zum Unterricht
fiir Kinder und Jugendliche mit Sprachforderbedarf an
allgemein bildendenden und beruflichen Schulen* vom
1. August 2008.

Die Zusammensetzung der Gruppen oder Klassen, die
zeitliche Strukturierung der Arbeit und das Programm
miissen so gewdhlt werden, dass Ausgrenzung weder
empfunden noch gefordert wird.

Die notwendigen Entscheidungen bei der Planung,
Organisation und Umsetzung der zusétzlichen Angebote
und bei der Anforderung von (Personal-) Ressourcen
durch die Schule bediirfen einer konzeptionellen
Verankerung verschiedener Ebenen und Anteile des
sprachlichen Lernens (Erstsprache, Zweitsprache,
Fremdsprache, interkulturelle Erzichung ...) in einem
ibergreifenden  Sprachencurriculum als Teil des
jeweiligen Schulprogramms.

Besondere Beratung und Unterstiitzung bendtigen die
Schulen, deren Anteil an Kindern, die Deutsch als zweite
Sprache lernen, 40 % ftbersteigt, bei der Ausarbeitung
einer solchen Konzeption.

Das Gesamtkonzept ermdglicht die Formulierung von
Zielen und den stimmigen Einsatz von Personal. Es
trdgt dazu bei, die Nachhaltigkeit der gesamten Arbeit
zu verbessern.
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5. Die schulischen Rahmenbedingungen des Faches Deutsch als

Zweitsprache

Grofle Bedeutung hat an vielen Grundschulen die
Forderung in Gruppen durch ehrenamtlich tdtige
Helferinnen und Helfer (z.B. im Rahmen des
,Denkendorfer Modells*). Sie bietet eine weitere
Chance zur Ergdnzung der im engeren Sinne schulischen
Bemiihungen.

Die Schule achtet die Eigenstindigkeit der aufer-
schulischen Partner, trigt aber die Gesamtverantwortung.
Sie gewidhrleistet den regelméfBigen Informations-
austausch zwischen den Lehrkriften und den
Sprachhelferinnen und Sprachhelfern iiber die Kinder,
ihre Herkunft, sowie tiber padagogische, didaktische und
methodische Fragen.

Ausgehend von Erfahrungen und Erfolgen mit bislang
praktizierten Organisationsformen und mit Blick auf
die sehr unterschiedlichen Bedingungen vor Ort (z.B.
in Stddten oder lidndlichen Gebieten) kommt es in
Zukunft darauf an, neue Mdoglichkeiten zu entwickeln,
auszuprobieren und auszuwerten. Schulen sind
aufgefordert und werden dabei unterstiitzt, entsprechende
Entwicklungsarbeit zu leisten und weitere Modelle zu
entwickeln. Wiinschenswert sind insbesondere Versuche
in folgenden Bereichen:
e Freiarbeit: Organisation und Materialauswahl mit
Blick auf die spezifischen Bedingungen einer Klasse;
» Teamteaching: zwei Lehrkrifte sind gleichzeitig
einer Klasse zugeordnet und nutzen die Situation
fir vielfiltige DifferenzierungsmaBinahmen wie

Klassenteilung, arbeitsgleiche oder arbeitsteilige
Gruppen, FEinzelbetreuung oder  Projektarbeit.
Eine Spezialform ist die Zusammenarbeit der
Klassenlehrerin  oder des Klassenlehrers mit

einer Herkunftssprachenlehrkraft, wie sie z.B. im
Pforzheimer ,,Tandemmodell” praktiziert wird. An
einigen Pforzheimer Grundschulen werden seit dem
Jahr 2003 italienische und tiirkische Lehrkrifte
nicht nur im Erstsprachenunterricht, sondern auch
zusammen mit der Klassenlehrerin im Regelunterricht
eingesetzt (siche: http://www.pforzheim.de);

» Kurse: mit klar definiertem Auftrag (,,Artikulation®,
»,Meine Wohnumgebung®, ,,Eltern und Kinder lernen
zusammen* ...) fir einen abgegrenzten kurzen
Zeitraum (z.B. acht Wochen);

» Beratungszentren: z.B. zu Schreibprozessen. Sie
werden von den Schiilerinnen und Schiilern wéhrend
der Unterrichtszeit aufgesucht;

* bilinguale Konzepte: auch bilinguale Alphabetisier-
ung’;

» Entwicklung schulorganisatorischer Modelle fiir
Vorbereitungsklassen, die die Integration der
Schiilerinnen und Schiiler sichert.

5.4 Die Bedeutung des Umfeldes

Das sprachliche Lernen im Umfeld der Schule
(Alltag, Familie, Freizeit) beeinflusst das schulische
Lernen. Die Eltern tragen hier einen wichtigen Teil
der Gesamtverantwortung. Die Schule versucht
Begegnung und Kommunikation zu fordern, die
Mitwirkungsmoglichkeiten der Eltern im Schulalltag zu
erweitern, um so eine gute personliche und padagogische
Basis fiir Beratung zu schaffen. Bildungsangebote fiir
Erwachsene (in Zusammenarbeit mit auBerschulischen
Einrichtungen) runden diese Palette ab. Besondere
Bedeutung gewinnen dabei Projekte, die den Eltern die
Einsicht in Arbeitsweisen der Schule ermdglichen und
Tipps formulieren, wie die Kinder im Familienalltag
unterstiitzt ~ werden  konnen  (sieche:  ,,Projekt
Erziehungspartnerschaft  http://www.elternstiftung.de
und Dogruer, Nurhan u.a. (2005): Rucksackprojekt.
Ein Konzept zur Sprachférderung und Elternbildung im
Elementarbereich. S.125 — 130. In: Rohner, Charlotte
(Hrsg.): Erziehungsziel Mehrsprachigkeit. Weinheim
und Miinchen: Juventa).

Kulturelle Angebote und die Moglichkeiten zur
Partizipation filir Schiilerinnen und Schiiler und ihrer
Familien im kommunalen Leben fordern dartiber hinaus
die Lernbereitschaft und den Erfolg.



6. Einsatz der Handreichung im Unterricht

6.1 Interkulturalitdt im Unterricht

Interkulturalitdt im Unterricht sollte ein durchgéngiges,
integriertes, facheriibergreifendes Prinzip sein, das auf
die Klasse abgestimmt werden muss. Es wird deshalb in
den Lernfeldern nur wenig beschrieben. Jede Lehrperson
sollte die kulturellen Besonderheiten der Schiilerinnen
und Schiiler wahrnehmen und sténdig in den Unterricht
miteinbeziehen.

Kinder mit Migrationshintergrund sollten  ihre
Zweisprachigkeit und Bikulturalitdt positiv erleben und
ein gesundes Selbstbewusstsein ausbilden diirfen. Es ist
wichtig, dass ihre Erstsprache und Kultur als ein Teil
ihrer Personlichkeit ernst genommen wird.

Allgemeine Vorrausetzungen fiir Interkulturalitit in
Schule und Unterricht:

Voraussetzungen fiir einen sinnvollen Einbezug der
Erstsprachen und Kulturen in den Unterricht Deutsch
als Zweitsprache sind zum einen die Akzeptanz
der Schiilerinnen und Schiiller (im Folgenden
»Schiiler) als Experten und zum anderen die
Einsicht der Lehrkraft, sich mit anderen Sprachen
auseinanderzusetzen und auch von den Schiilern zu
lernen. Unterrichtssituationen sollten immer so offen
gestaltet sein, dass die Schiiler spontan die Moglichkeit
haben, Wissen in ihrer Erstsprache einzubringen und
Sprach- oder Kulturvergleiche anzustellen.

Es sollte ein freundliches Unterrichtsklima geschaf-fen
werden, das von Vertrauen, Solidaritit und gegen-
seitiger Achtung geprigt ist. Die Schiiler miissen sich
geborgen und verstanden fithlen.

Im Schulalltag (im Unterricht) sollte den verschie-
denen Sprachen Interesse und Wertschitzung entgegen-
gebracht werden und es sollten Sprachbegegnungen
geschaffen werden.

Eine enge Zusammenarbeit mit Eltern oder Verwandten
der Kinder, Dolmetscher, muttersprachlichen Lehrer-
innen und Lehrern oder Schiilerinnen und Schiilern mit
gleicher Erstsprache ist unumgénglich.

« Um eine doppelte Halbsprachigkeit und Identitits-
konflikte zu vermeiden, sollten die Eltern ermutigt
werden, mit ihren Kindern in der Muttersprache zu
sprechen und sie auch darin aus- und weiterzubilden,
vor allem wenn es keinen muttersprachlichen Unter-
richt gibt.

Hier einige Praxisbeispiele, um interkulturelle Aspekte

in den Unterricht zu integrieren:

» Sprachplakat z.B. Farben oder BegriiBungsformen,

Tiernamen (...) in den verschiedenen Sprachen

notieren: auch Vergleiche der Schriften mdglich

(Tabellenform)

Gestaltung des Schulhauses und des Klassenzimmers/

Lernumgebung interkulturell: mehrsprachige Beschrif-

tungen, Schulbiicherei mit mehrsprachigen Biichern,

Spiele und Musik-CDs in Herkunftssprachen, zwei-

sprachige Worterbiicher in jedem Klassenzimmer, kul-

turspezifische Ausstellungen (...)

internationale Worter sammeln: Es gibt Worter, die in

vielen Sprachen dhnlich klingen (...)

mehrsprachige Bilderbiicher herstellen: Einzelarbeit

oder als Klassenprojekt

Reime und Abzéihlverse in anderen Sprachen sammeln.

Die Lehrkraft lernt mit!

* Memory zweisprachig (vgl. 6.6.1.1)

Rollenspiel: Zwei Kinder spielen eine Szene in ihrer

Muttersprache. Was haben wir verstanden? Was hat

uns dabei geholfen? — Gestik, Mimik, einzelne Worter.

Sprachmischung: Einige sprechen deutsch, andere

in der Muttersprache (oder alle in ihrer jeweiligen

Muttersprache) - Wie koénnen wir uns trotzdem

verstandigen?

* ,Stadt/Land / Fluss“: Deutsch und Muttersprache sind

erlaubt.

Telefonspiel: Kinder diirfen auch ein Wort in ihrer

Muttersprache weitersagen (vgl. 6.6.1).

Obstsalat international: Die Friichte werden zunichst

in einer anderen Sprache geiibt und dann in das Spiel

integriert (vgl. 6.6.1). Ziel des Spiels ist es zu erkennen,
wie schwierig es ist, in fremden Sprachen rasch zu
reagieren; das ist auch eine wichtige Erfahrung fiir die

Lehrerin bzw. den Lehrer, um ihre Schiiler besser zu

verstehen.

e Elfchen: Zunéchst ein Elfchen auf Deutsch verfassen,
dann in der Muttersprache. Méglichkeit: Die anderen
Kinder miissen raten, worum es im Gedicht geht.

* Briefe schreiben: Klasseniibergreifende Korrespon-
denz: hier ist es moglich, dass Kinder gleicher
Herkunftssprache sich schreiben oder dass Briefe
iibersetzt werden.
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Feste mit Eltern und Verwandten: Es gibt viele Anlésse,
um Klassenfeste mit Eltern und Verwandten zu feiern:
zum Beispiel:

* Erntedankfest (Obst- und Gemiiseworter in anderen
Sprachen / &hnliche Feste in anderen Léndern /
Obst- und Gemiisegerichte / Herkunftslinder der
Friichte (...)

e Kulinarisches Fest der Kulturen (verschiedene
Gerichte und typische Zutaten Gewiirze (Riechtafel,
Geschmackstheke ...)

e Wir feiern Weihnachten (Weihnachten in
anderen Léandern / unterschiedliche Religionen
— unterschiedliche Feste (facheriibergreifend mit
dem Religionsunterricht) (...)

» Das kann ich: Die Kinder machen fiir ihre Eltern eine
Vorstellung. Hier diirfen auch Rollenspiele oder Lieder
und Gedichte in der Herkunftssprache dargeboten
werden.

» Eltern erzéhlen Geschichten / Biicher aus anderen
Landern (evtl. mit Dolmetscher)

* Das tierische Worterbuch: Tiersprachen in anderen

Léandern (s. Lernfeld Tiere).

Lebenslauf der Familie erstellen (siche Lernfeld

Familie).

» Wortsuche: Manche Worter klingen in verschiedenen

Sprachen dhnlich: Bsp.: Kastanie - ,,Kastan® (russ.).

6.2 Die vier Lernbereiche

Sowohl der Erwerb als auch die Festigung einer Sprache
entstechen durch Entwicklung und Aneignung von
kommunikativen Kompetenzen, die sich innerhalb der
vier Sprachfertigkeiten
» Horverstidndnis
» Sprechfertigkeit
» Leseverstandnis
* Schreibfertigkeit

(schriftliche Produktion und Reproduktion)
vollziehen.

6.2.1  Horverstindnis

Horverstindnis setzt sich zusammen aus den Worten
Horen und Verstehen. Es stellt eine Form der
Sinnherstellung dar.

Kinder verfiigen iiber unterschiedliche Strategien des
Horverstehens, die auf unterschiedlichen Niveaustufen
liegen, aber irgendwann alle zum Ziel fiihren.

Einige Kinder horen zunéchst aus Texten nur vertraute
Signalbegriffe oder Begriffe, die sie mit anschaulichen
Vorstellungen verkniipfen konnen. Andere kénnen aus
einem Text bereits Informationen heraushoren, die den
Sinn verdeutlichen. Die ndchsten konstruieren sich einen

Sinnzusammenhang, den sie durch Gesten oder Bilder
verdeutlichen kdnnen. Wieder andere konnen das Gehorte
bereits im Detail wiedergeben. All diese Kinder kdnnen
auf ihrem Weg durch gezielte, abwechslungsreiche
Ubungen gefordert werden (vgl. Résch 2003, S. 109).
Kinder, deren Muttersprache nicht Deutsch ist, lernen
zunidchst das Horen und Verstehen, bevor sie sich
eigenstindig duBern. Fiir diese Kinder ist es wichtig,
dass neue Worter und Begriffe in eindeutigen Situationen
eingefiihrt werden. Man sollte die Einfiihrung unbedingt
mit Hilfe von Gesten und Mimik, beziehungsweise mit
entsprechendem (Bild-) Material unterstiitzen.

Man unterscheidet zwei Bereiche des Horens, zum einen
das inhaltsorientierte Horen, welches auf das globale
Verstehen abzielt, und zum anderen das detailorientierte
Horen, welches auf bestimmte sprachliche Elemen-
te abzielt. Hier ist das inhaltsorientierte Horen Vor-
aussetzung, aullerdem werden abstrakte Denkleistungen
erwartet (vgl. Rosch 2003, S. 109).

6.2.2  Sprechfertigkeit

Um Sprechen gezielt iiben zu kdnnen, sollte im Unterricht
geniigend Zeit und Raum fiir freie Sprechsituationen
(Sprachspiele, erzdhlte Erlebnisse, Geschichten, Gespra-
che) fiir alle Kinder geschaffen werden.

Es gibt verschiedene Varianten, tiber die sich das korrekte
freie Sprechen aufbaut.

Freies Sprechen

Dazu zihlt jede sprachliche AuBerung des Kindes, die es
von sich aus anregt und in der es eigenstdndig und frei
iiber die Wahl seiner Worte entscheidet.

Im Unterricht sollten kommunikative Sozialformen
gewihlt werden, in denen die Kinder selbst mitbestimmen
diirfen.

Freies Sprechen findet meist umgangssprachlich statt;
das sprachliche Niveau und die grammatikalische
Richtigkeit stehen zundchst im Hintergrund.

Gelenktes Sprechen

In jeder Ubungssituation findet gelenktes Sprechen statt,
da der Sprecher in seiner Wortwahl vorstrukturiert wird.
Die Automatisierung bestimmter Sprechakte bildet die
Voraussetzung fiir das freie richtige Sprechen, da in
bestimmten (schulischen) Situationen fachsprachliche
Anforderungen erfiillt werden miissen.

Einzelsprechen

Das Einzelsprechen ist eher den gelenkten Situationen
zuzuordnen, da eine Einzelantwort in einem
Unterrichtsgesprach durch Zeitpunkt, Fragestellung und
erwarteten Inhalt vorbestimmt ist.
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In Sprechiibungen erwartet man vom Kind eine konkrete,
zuvor definierte sprachliche AuBerung. Das Einzelsprech-
en stellt fiir schwache, unsichere Kinder eine enorme
Stresssituation dar und kann den Lernprozess stark
beeintrachtigen. Man sollte daher im Unterricht genau
iiberlegen, welches Kind in welcher Situation einzeln
sprechen kann.

Nachsprechen (Einzel-, Gruppen-, Chorsprechen
oder Singen)

Nachsprechiibungen sind sowohl in Einzelsituationen als
auch in Gruppensituationen wichtig. Sie vermitteln den
Kindern ein Gefiihl fiir die Intonation.

Das Nachsprechen im Chor bietet unsicheren Kindern
die Moglichkeit zu tiben, ohne sich bloBzustellen.

Beim Gruppensprechen miissen nicht alle dasselbe
sagen, es gibt durchaus auch Spielformen, in denen
paarweise gesprochen wird.

Eine besonders gute Ubungsmoglichkeit sind hier Reime
und Verse. Auch selbst gedichtete Formen wie der RAP
stellen eine motivierende Ubungsmoglichkeit fiir Schiiler
dar.

Rhythmisches Sprechen

Durch rhythmisches Sprechen, welches durch Klatschen,
Stampfen oder mit Rhythmusinstrumenten begleitet
werden kann, lasst sich ebenfalls der Wortklang und auch
die Satzmelodie gezielt iiben.

Diese Methode empfiehlt sich besonders, wenn noch
unklar ist, ob bei dem Kind Artikulationsprobleme allein
im Zweitspracherwerb liegen oder ob eine logopadische
Forderung notwendig ist.

Sprechen und Erzihlen

Es sollte immer geniigend Raum und Zeit flir freies
Sprechen und Erzédhlen geboten werden. Man muss den
Kindern die Moglichkeit bieten, von ihren Erlebnissen
und Erfahrungen zu berichten, sei es im Erzéhlkreis
mit bestimmten festgelegten Regeln oder in spontanen
Situationen.

Dialogisches Sprechen

Im Unterricht sollten hdufig Situationen geschaffen
werden, in denen in Form eines Dialoges
gesprochen werden kann. Besonders geeignet sind
Gespréchssituationen in  kleinen  Gruppen oder
Rollenspiele. Sie bieten den Kindern die Moglichkeit,
sich auf der einen Seite in einem vorgegebenen Rahmen
zu duflern, und vermitteln somit eine gewisse Sicherheit.
Auf der anderen Seite kann eine Dialogsituation auch
offen gehalten werden, und die Kinder konnen sich frei
auf ihrem jeweiligen Niveau duflern.

Handlungsbegleitendes Sprechen

Besonders wichtig, gerade fir Kinder im Zweit-
spracherwerb, ist das permanente Versprachlichen und
Kommentieren aller Tétigkeiten. Der handlungs- und
produktionsorientierte Unterricht liefert hierfiir gute
Moglichkeiten.

Die Lehrperson sollte die Kinder dazu anhalten, dass
sie, wihrend sie eine Tétigkeit ausfiihren, genau
erzédhlen, was sie gerade tun. Auch das Erkldren von
Arbeitsanweisungen durch Schiiler stellt eine gute
Ubungsméglichkeit dar. Hierbei werden viele Sinne und
somit auch viele Bereiche des Gehirns aktiviert.

6.2.3  Lesen/ Lesefihigkeit

Lesen bildet eine wichtige Komponente sowohl im
schulischen als auch im beruflichen und privaten Leben.
Durch Lesen erfihrt man einen hohen sprachlichen
Einfluss, welcher sich auf unterschiedlichen Ebenen
abspielen kann.

Er kann zum einen einen Zuwachs an Weltwissen
bedeuten, zum anderen werden der Wortschatz und
Wortgebrauch enorm erweitert. Auch Satzmuster und
Erzéhlstrukturen schleifen sich ein (vgl. Résch 2003 S.
120).

Durch wiederholtes lautgerechtes Lesen bekannter
Schriftbilder erlangen Kinder im Erwerb der Zweitsprache
Sicherheit und entwickeln die Féhigkeit, auch unbekannte
Worte aus Texten lesend zu entschliisseln.

Das sinnentnehmende Lesen ist eine sehr komplexe
Féhigkeit, die selbst fliir Muttersprachler oft grof3e
Schwierigkeiten birgt. Gelingen kann es nur, wenn das
Vokabular bekannt ist (vgl. Boehrer 2004 S. 35).

Rosch (Hrsg.) unterscheidet verschiedene Varianten des
Lesens:

Detailliertes Lesen

Detailliertes  Lesen  bedeutet  genaues  Lesen,
wie Erlesen und Ergidnzen kurzer Texte. Auch
Bedeutungsdifferenzierung, Bedeutungszuordnung und
das semantische Lesen gehdren zu diesem Bereich.

Globales Lesen

Dieses dient dem Verstehen von Sinnzusammenhéngen
und vollzieht gedankliche Handlungen. Der Leser stellt
Hypothesen auf und hat bestimmte Erwartungen an den
Text, die entweder bestatigt oder enttduscht werden.
Hierzu gehdren Ubungen, bei denen Liicken ausgefiillt
werden, der Text in eine richtige Reihenfolge gebracht
wird oder Texte entflochten werden.

Suchendes/Selektives Lesen
In diesem Bereich spielt das Heraussuchen von Ein-

29



30

6. Einsatz der Handreichung im Unterricht

zelinformationen eine Rolle. Man arbeitet mit Methoden
wie Schliisselwortern und Abschnittseinteilungen, die
den Text entlasten.

Sortierendes Lesen

Auch hier arbeitet man mit Methoden der Textentlastung,
allerdings verwendet man keine gezielten Aufgaben-
stellungen, sondern erwartet vom Leser selbst, dass
er wichtige Informationen herausfiltert und diese von
Unwichtigem trennt (vgl. Rosch 2003, S. 120-121).

Es wurde versucht, in die in Kapitel 7 dargestellten
Lernfelder bereits Ubungen zur Forderung der vier
Lernbereiche einzubauen. Viele der Ubungen sind mit
wenigen Verdnderungen beliebig einsetzbar und eignen
sich fiir unterschiedliche Themenbereiche.

6.2.4  Schreiben

Auch wenn sich der Zweitspracherwerb in erster Linie
iiber das Sprechen vollzieht, muss dem Schreiben eine
besondere Aufmerksamkeit zukommen.

Meist ist nicht die Rechtschreibung das vorherrschende
Problem bei Kindern mit nichtdeutscher Herkunfts-
sprache, sondern der fehlende Wortschatz und die
fehlenden grammatischen Strukturen. Diese Kinder
bendtigen geniigend Schreibanlédsse und Textgeriiste, mit
deren Hilfe sie vielféltig tiben konnen. Des Weiteren muss
eine Vermittlung von Wortschatz und grammatischen
Strukturen erfolgen.

Auch in dem Bereich des Schreibens gibt es unzéhlige
Varianten. Im Folgenden werden einige Moglichkeiten
genannt:

Ich- Texte

Diese Texte ermdglichen den Schiilern sich personlich
mitzuteilen. Unter diese Rubrik fallen sowohl Akros-
tichons (Anfangsbuchstaben, -silben oder -worter der
Verszeilen eines Gedichtes, die ein Wort oder einen Satz
ergeben) wie auch freie Schreibanlisse aller Art, die eine
Darstellung der eigenen Personlichkeit ermdglichen.

Schreiben mit Bildimpulsen

Alle moglichen Bilder eignen sich als Schreibimpulse.
Dies kann ein einzelnes Bild genauso sein, wie eine
Bildfolge. Es geniigt zunéchst auch, nur wenige Sétze
zu schreiben. Man kann eine Geschichte an Hand von
Bildern erzéhlen oder zu Anfang zundchst nur eine
vertauschte Reihenfolge mit Hilfe weniger Worter in die
richtige Ordnung bringen.

Dokumentation von Arbeitsergebnissen
Auf Plakaten, Wandzeitungen oder in Themenheften
konnen  Arbeitsergebnisse aus verschiedenen

Gruppen festgehalten werden. Sie werden so fiir die
,Offentlichkeit* zugéinglich gemacht und ihnen wird eine
Bedeutung zugemessen. Fiir Kinder ist es sehr wichtig,
dass andere ihre Ergebnisse verstehen; deshalb bemiihen
sie sich sehr um treffende Formulierungen.

Paralleltexte

Zu allen moglichen Texten lassen sich Paralleltexte
verfassen. Bei dieser Ubung ist die Textstruktur wichtig;
der Wortschatz steht etwas im Hintergrund, wird
allerdings mitgetibt, da die Kinder sich auch hier um
Formulierungen bemiithen miissen.

Liickentexte

Diese Ubung kann verschieden aufgebaut sein. Zum einen
konnen lediglich Wortliicken in einem Satz vorkommen,
dann trainiert man die inhaltliche Ebene und riickt das
selbststindige Formulieren in den Hintergrund. Zum
anderen kann man aber auch Informationsliicken lassen,
d.h. man ldsst gezielt wichtige Informationen im Satz
aus und erzeugt somit Neugier und Fragehaltung bei den
Kindern und verlangt selbstgefundene Formulierungen.

6.3 Arbeitsweisen und Arbeitsmittel
im Anfangsunterricht

Bis auf das erste in Kapitel 7 dargestellte Lernfeld, das
am Anfang stehen sollte, sind die Lernfelder beliebig
austauschbar. Eine systematische Alphabetisierung
konnte nicht beriicksichtigt werden. Zudem lésst die
Vielfalt der Herkunft der Kinder eine Systematisierung
gar nicht zu.

Im Folgenden sollen verschiedene Prinzipien und
Moglichkeiten des Anfangsunterrichts im Bereich
Deutsch als Zweitsprache beschrieben werden:

Die Alphabetisierung von Kindern erfordert teilweise eine
andere Vorgehensweise als bei einsprachigen Kindern.
Viele fiir einsprachige Kinder entwickelten Prinzipien
greifen bei Kindern mit nichtdeutscher Herkunftssprache
nicht, weil sie die deutsche Sprache nicht so beherrschen
wie einsprachige Kinder. Die Lehrerin und der Lehrer
miissen ihre Vorgehen daher stindig reflektieren und
vor allem auf die Bediirfnisse, Gegebenheiten und
Vorerfahrungen ihrer Schiiler abstimmen.

Lehrwerk

Ein traditionelles Fibelwerk, das fiir deutschsprachige
Kinder konzipiert wurde, ist vom Aufbau her
nach dem Handlungsspielraum und den Differ-
enzierungsmoglichkeiten fiir Kinder mit Sprach-
forderbedarf einzuschétzen. Bei der Abfolge der Buch-
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stabeneinfithrungen benotigen Kinder mit nichtdeutscher
Herkunftssprache je nach Aufbau des Lehrwerks un-
terschiedliche Hilfen.

Zunéchst sollten Buchstaben eingefiihrt werden, die in
beiden Sprachen gleich lauten und gleich geschrieben
werden (Bsp.: russ. und tiirk.: a / dt.: a). Erst dann werden
die Buchstaben eingefiihrt, die zwar anders geschrieben
werden, aber Laute beinhalten, die in der Erstsprache
auch bekannt sind.

Schwierig sind fiir die Kinder Laute, die sie aus ihrer
Sprache nicht kennen (z.B. oft das ,H, O, U, A%,
...). Hier muss viel Wert darauf gelegt werden, dass
die Kinder diese Laute richtig erfassen, erkennen und
aussprechen konnen.

Der Wortschatz in Fibeln fiir deutschsprachige Kinder
deckt sich meist nicht mit dem Grundwortschatz der
Kinder mit nichtdeutscher Herkunftssprache, die diese in
Verbindung mit den Lernfeldern erfahren sollen. Wenn
die Kinder noch zusitzlich die Fibelworter lernen, kann
dies eine Uberforderung fiir schwichere Schiiler sein.

Eine Eigenfibel zu erstellen wire demnach sinnvoller,
da auf die Erstsprachen der Kinder mehr Riicksicht
genommen werden kann. Hier ldsst sich dann der
aktuelle Wortschatz einfithren und man konnte auf kleine
Texte zuriickgreifen, die sich an der Realitdt der Kinder
orientieren.

Eine Anlauttabelle bietet die Chance sehr flexibel,
differenziert und schiilerorientiert zu arbeiten.

Probleme bereiten die fehlenden Sprachkenntnisse
der Schiiler, da bei der Arbeit mit der Anlauttabelle
vorausgesetzt wird, dass die Schiiler die Begriffe
kennen und vor allem die phonologische Bewusstheit
der deutschen Sprache abgeschlossen ist. Hier muss
man anmerken, dass auch deutschsprachige Kinder iiber
diese Schwierigkeiten stolpern konnen, entweder durch
Dialekteinfarbung oder undeutliche Aussprache.

Wichtig ist zunédchst einmal, dass die Kinder die Begriffe
auf der Anlauttabelle gut beherrschen. In einem Vorkurs
sollten zunéchst die Wort - Bild - Zuordnungen geiibt
werden.

Anlauttabellen, die fiir deutschsprachige Kinder
konzipiert wurden, bergen die Gefahr, dass ein Kind
mit nichtdeutscher Herkunftssprache das Bild mit dem
Anlaut aus seiner Erstsprache verbindet.

Bsp.: ,,H* steht fiir ,,Haus®. Ein tiirkisches Kind denkt bei
dem Bild des Hauses vielleicht an ,,ev* (das tiirk. Wort
fiir ,,Haus*) und halt demzufolge das ,,H* fiir ,,E*.

Anlauttabellen, die die Erstsprache miteinbeziehen,
umgehen das Problem. Hier werden fiir die einzelnen
Laute Begriffe angeboten, die im Deutschen und in der
Erstsprache gleich beginnen. Solche Anlauttabellen
findet man zum Beispiel bei ,,Kira“ (...).

Eine andere Mdglichkeit wire, mit den Kindern (und den
Eltern) nach diesem Prinzip eine eigene Anlauttabelle zu
entwerfen.

Zusitzlich miissen jedoch immer phonologische
Besonderheiten bewusst gemacht und speziell geiibt
werden.

Ubungen und Spiele zur Aussprache:

* Mit stimmlosen Plosiven eine brennende Kerze

auspusten (p, t, k)

Wattebillchen oder Luftballons mit stimmlosen

Frikativen vom Tisch blasen (f, s, sch) (kann auch als

Gruppen- oder Partnerwettkampf gespielt werden)

Kreidestaub vom Handriicken blasen (p, t, k, f, s, sch)

» Fauchen wie eine Katze (ch)

» Ein Zug fahrt durch die Klasse (sch — sch — sch - sch)

* Zischen wie eine Schlange (ssss)

Wo horst du den Laut? (Anfang — Mitte — Ende)

 ,,Reimworter*: Nur ein Laut verdndert das Wort (Band —

Land — fand — Rand — Sand (...))

Unsinnsprachen nachsprechen

e Grimassen schneiden, Laute stumm formen — die
anderen miissen sie erraten

o Worter unterschiedlich sprechen: fliistern / lautlos /

laut / langsam / schnell / mit Gefiihl (...)

Spiele mit der Zeichensprache: Worter vormachen

— erraten / Worter vorsagen — in Zeichensprache

darstellen

Beispiele fiir Silben-Ubungen:

 Silben klatschen oder trommeln / mit Silbenbdgen
kennzeichnen

e Worter mit denselben Anfangssilben nacheinander
sprechen und vergleichen (Au - to / Au - ge / Au - gust
(..

* Silben vorsprechen und erginzen (Fe- (der) / Fla-
(sche))

* Silbenanzahl vorgeben: Worter dazu suchen (Bei welch-
enWorternkannichdreimalklatschen? (Schul—ran-zen/
Ta—ge-buch(...))

» Wortldngen vergleichen (A — mei - se: langes Wort -
kleines Tier / Ti - ger: kleines Wort — gro3es Tier)

» Robotersprache (ich—hei - e—To - bi—und —kom - me—
vom - Pla - ne-ten (...))

e Reime / Schnellsprechverse /
Klatschspiele (...)

Abzihlreime /
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6.4 Grammatik

,»Grammatik erwirbt ein Sprecher nur funktional, d.h. in
der Sprachanwendung, mit der Motivation einer realen
Redeabsicht” (vgl. Engin 2004, S. 26).

Fiir den Unterricht in Deutsch als Zweitsprache bedeutet
dies, dass das Erlernen grammatischer Strukturen
Gegenstand eines handelnden, experimentellen und
entdeckenden Unterrichts sein und nichtisoliert behandelt
werden soll. Deshalb wurden die grammatikalischen
Schwerpunkte in die Lernfelder (vgl. Kapitel 7)
integriert. Da die Lernfelder austauschbar sind, muss
jedoch die Lehrkraft entscheiden, an welchem Punkt
ihre Schiiler gerade stehen und welcher Schwerpunkt ihr
gerade passend erscheint. Wenn sie sich beispielsweise
entscheidet, zu Beginn des Schuljahres das Lernfeld
»Kleidung und Kleidungsstiicke® im Unterricht zu
behandeln, dann sollte sie nicht gleich ,,bestimmten
/ unbestimmten Artikel / alle Possessivpronomen
und Adjektive* einfithren, sondern sich auf ein
grammatikalisches Phidnomen beschrinken. In den
Lernfeldern ist immer nur eine Auswahl angezeigt,
die sich zum Teil austauschen und auch auf andere
Lernfelder tibertragen ldsst. Es ist sinnvoll, mit dem
Lernfeld 1 ,In der Schule” zu beginnen, da hier die
Einfilhrung (Namenworter und ihre Begleiter / erste
Verbformen) vorgesehen ist.

Schwierigere grammatikalische Strukturen sind als
Differenzierung fiir die Schiiler gekennzeichnet, die die
Grundlagen bereits beherrschen.

Implizite und explizite Grammatik
Es gibt zwei Moglichkeiten, sich die Grammatik einer
Sprache anzueignen.

Sprachliches Konnen:

,»Die interne Bildung eines Begriffs, einer Regelung, die
sich als Sprachgefiihl, als Gespiir fiir ,,das geht oder
»das geht nicht* dufert.” (Bartnitzky 2004, S.20).

Vor allem beim Erlernen der Erstsprache entwickelt
sich eine implizite Grammatik. Aber auch im Unterricht
in Deutsch als Zweitsprache kann durch stindige
Wiederholung bestimmter Satzstrukturen und dem so
genannten ,,Sprachbad* dieser Effekt erzielt werden.

Sprachliches Wissen:

»Das Bewusstwerden sprachlicher Kategorien und
Strukturen, das dem internen Begriff einen formulierten
Begriff, einen Terminus zuordnet.” (Bartnitzky 2004,
S.20).

Fir den ,,Grammatikunterricht gilt dabei, dass das
bereits intuitive Konnen der Schiiler, welches sie
unbewusst anwenden, ihnen bewusst gemacht und mit
Hilfe von Ubungen weiterentwickelt wird. Es geht
also nicht um die Vermittlung einer grammatischen
Terminologie oder das Auswendiglernen von Regeln,
sondern um die bewusste Auseinandersetzung mit
Sprache und handelnde, forschende Sprachbetrachtung
(vgl. Résch; 2005, S.65).

Mit der ,,Sprachbetrachtung™ kann bereits im ersten
Schuljahr begonnen werden. Spielerisch und ohne
Fachtermini lassen sich Sprachphidnomene aufzeigen,
die beim Erlernen einer Zweitsprache hilfreich sein
konnen. AuBlerdem macht das Experimentieren mit und
Erforschen von Sprache viel Spal3, wie die nachfolgenden
Beispiele zeigen sollen.

Grammatik in der Unterrichtspraxis

Grundsitzlich gilt: Zuerstdie Regel, danndie Ausnahmen—
immer mit Begleiter.

Das Genus-Problem, iiber das Lernende von Deutsch als
Zweitsprache immer wieder stolpern, macht es fiir die
Lehrkraft notwendig, stets die Artikel in den Unterricht
mit einzubezichen. Bei Dialekteinfarbung wird der
Begleiter oft teilweise verschluckt (z.B.: ,,a Buch® statt
»ein Buch® oder ,,dr Ball* statt ,,der Ball“). Hier sollte
die Lehrkraft darauf achten, deutlich zu sprechen, vor
allem in Alltagssituationen oder Unterrichtsgespriachen,
in denen der Genus gerade nicht im Zentrum steht.

Um eine bessere Ubersicht zu bekommen, werden im
Folgenden noch einmal die wichtigsten Grammatik-
Themen (Minimalgrammatik) fiir die Klassenstufen 1/2
in einer Tabelle aufgelistet.

Der Tabelle folgen immer Unterrichtsbeispiele.
Moglichkeiten der Sprachbetrachtung sind immer
mit dem Zeichen < versehen. Da sie eine Form der
Differenzierung darstellen, sind sie den Lernfeldern
angeglichen und durch die Farbe griin gekennzeichnet.
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6.4.1 Nomen und deren Genus
Grammatik-Thema | Beispiel Besonderheiten / Schwierigkeiten Zu finden in Lernfeld:
Nomen Begriffe im Unterricht: Nomen / Begleiter
In anderen Sprachen gibt es oft keine oder nur ein bzw. Ich bin in der Schule
Best.Artikel Das ist der Stift. zwei Genera. Auflerdem stimmen die Zuordnungen in den
der,die,das Das ist die Schere. verschiedenen Sprachen nicht iiberein und haben nur selten In nahezu allen
Das ist das Heft. mit dem natiirlichen Geschlecht zu tun. Lernfeldern
(Bsp.: Warum heif3t es ,,das Baby“? Es ist doch ,,ein
Maidchen®?
Und wieso heifit es ,,das Madchen*? Es ist doch ,,weiblich*?)
Der grofite Teil der Nomen ist maskulin. Die wenigsten sind
neutral.!
Unbest.Artikel Das ist ein Stift. Nur noch zwei Formen. Ich bin in der Schule
Das ist eine Schere. Das ist cin | der/ das = ein
Heft. die = eine In nahezu allen
Lernfeldern
Pluralbildung Das Heft - die Hefte -Es gibt 8 verschiedene Varianten der Pluralbildung. Man Tiere
Der Topf - die Tépfe kann zwar gewisse Regeln ableiten, aber es gibt sehr viele
Die Portion - die Portionen Ausnahmen. Mein Korper
Die Schere - die Scheren -Einfache Regel: Der Artikel ist immer ,,die*
Der Pinsel - die Pinsel -Wenn ein Subjekt im Plural steht, dann dndert sich auch das Erndhrung
Das Bild — die Bilder dazugehorige Verb.
Das Buch - die Biicher Hist—sind*
Das Auto — die Autos Das ist ein Buch.
Der Apfel — die Apfel Das sind viele Biicher.
Die Maus ist im Keller.
Die Méuse sind im Keller.
Nominativ Der Apfel ist rot. Einfachste Form; eignet sich fiir Sprachanfénger. In nahezu allen
Die Birne ist gelb. Lernfeldern
Das Gras ist griin.
Akkusativ Er kauft den Apfel. Schwer zu lernen. Sprachbetrachtung in Klasse 1/2 noch nicht | Erndhrung
Wen? Sie kauft die Banane. praktikabel. Lernen durch Satzmusteriibungen: Implizite
Er kauft das Brot. Grammatik. Wohnen
Dativ Er gibt dem Hund einen Schwer zu lernen. Sprachbetrachtung in Klasse 1/2 noch Wohnen
Wem? Knochen. nicht praktikabel. Lernen durch situative Satzmusteriibungen:
Er gibt der Katze ein Spielzeug. | Implizite Grammatik. Tiere
Er gibt dem Meerschweinchen
eine Karotte. Einkaufen
Ich nicke mit dem Kopf.
Ich winke mit der Hand. Sinne / Korper
Ich sehe mit dem Auge.
Komposita Der Hausschliissel Besonderheit im Deutschen: man kann Worter zu neuen Wohnen
(Wortbildung) Die Haustiir Woértern kombinieren und sogar Neuschépfungen bilden
Das Haustiirschloss (Werbung...), die jeder versteht. Wetter

Regel: Das letzte Wort bestimmt den Genus.
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6. Einsatz der Handreichung im Unterricht

Bestimmter Artikel:
Namenworter sollten von Anfang an immer mit Artikel
und den dazugehdrigen Farben eingefiihrt werden und

auch notiert (ABC-Heft/Lernboxkirtchen/Begleiter-
Kisten ...) werden.

der: blau

die: rot

das: griin

» Wir kleben an alle Gegenstdnde im Klassenzimmer die
richtigen Artikelpunkte (bunte Klebepunkte).

Begleiter-Kisten:

Im Klassenzimmer stehen eine blaue Kiste (der), eine
rote Kiste (die) und eine griine Kiste (das).

In diese Kisten werden nun immer Gegenstinde,
Wort- oder Bildkarten dem Begleiter entsprechend
reingeworfen.

* Artikel-Rennen:
(Wird am besten in der Turnhalle oder auf dem
Schulhof gespielt.)
Drei Kinder bekommen jeweils eine Karte mit einem
Artikel darauf (Karton in der jeweiligen Artikelfarbe
wihlen!) Sie verteilen sich auf dem Schulhof.
Die anderen Schiiler bekommen nun nacheinander ein
Wort zugerufen (kann auch mit Wort- oder Bildkarte
unterstiitzt werden) und miissen zum richtigen Artikel
laufen.

< Zéhlt in eurem ABC-Heft (oder Lernbox-Kértchen) alle
Nomen mit ,,der®, alle mit ,,die* und alle mit ,,das®.
Danach vergleichen wir.

> ,.Der groBte Teil der deutschen Nomen ist maskulin.*

< Lernfelder erforschen:
z.B  Obstsorten: Bilder
Artikelwortkarten zuordnen.
»Obstsorten haben meist den Begleiter ,,die* /
Ausnahme: ,,der Apfel®, ,,der Pfirsich*

oder Wortkarten zu

Singular / Plural:

Uben, iiben, iiben: Bei neuem Wortschatz sollten
Pluralformen (wie die Artikelformen) immer mit
eingefiihrt und gelibt (ABC-Heft / Lernboxkértchen / ...)
werden.

* Von einem Themenfeld (z.B. Obstsorten) Singular und
Pluralkédrtchen anfertigen (Wort und Bild oder auch nur
Bild); mit den Kértchen iiben: ,,Das ist eine Tomate./
Das sind viele Tomaten.*

< Die Kértchen nach Pluralformen sortieren.

< Pluralplakat: Pluralformen, die auftauchen, auf ein

Plakat an der Wand schreiben (kdnnte auch in
Tabellenform sein, in der die Formen schon
unterschieden werden).

* Singular — Plural — Memory (s. 6.6.1.4)
* Kartenspiel: “Hast du ...? (s. 6.6.1.4)
» Wiirfelspiel (s. 6.6.1.4)

Die Fille:

* Artikel-Kisten
Man braucht dazu die Artikel-Kisten (s.0.).
Bilder/Gegenstidnde werden in die Kisten einsortiert.
Dazu wird gesprochen:
,Ich lege den Anspitzer in die blaue Kiste.*
,Ich lege die Schere in die rote Kiste.*
»lch lege das Lineal in die griine Kiste.*

Schnappspiel (s. 6.6.1.4)

Zauberspruch ,,Puppe in der Puppe” (s. Anhang
Reime)

» Sprachspiel zum Genitiv: ,,Der holzerne Mann* (s.
6.6.2)

Komposita:

» Aus eins mach viele! Es wird z.B. das Wort ,,Sonne*
vorgegeben. Nun sucht man mdglichst viele Worter,
die sich mit Sonne kombinieren lassen:

Sonnenschirm / Sonnenstrahl / Sonnencreme /
Sonnenblume ...

* Bilder-Ritsel

< In Zeitschriften, Biichern und in der Werbung nach
Komposita suchen.

< zusammengesetzte Worter erfinden
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6.4.2 Pronomen

Grammatik-Thema | Beispiel

Besonderheiten / Schwierigkeiten

Zu finden im Lernfeld:

Pronomen

Personalpronomen | ich

Begriff im Unterricht: Pronomen oder Stellvertreter

Schwierigkeit: Um das passende Pronomen anzuwenden,

Ich bin in der Schule

* Pronomenwiirfel/Verb-Karten (Bild- oder Wortkarten):
Der Spieler muss mit dem erwiirfelten Pronomen und
einem Verb, das er sich aussuchen darf, einen Satz
bilden.

< Text mit immer wieder demselben Nomen vorlesen
und an der Tafel notieren. Nomen mit Wortkarten
anheften.

Klingt das gut? Pronomen einsetzen.

z.B.: Es war einmal eine kleine Hexe. Die kleine Hexe
konnte gut zaubern. Die kleine Hexe konnte auch gut
kochen. Die kleine Hexe wohnte in einem kleinen,
bunten Haus. Immer wenn sie in den Wald ging,
sammelte die kleine Hexe viele Krauter. Die kleine
Hexe hatte auch einen Raben und eine Katze ...

» Es war einmal eine kleine Hexe: Sie konnte gut
zaubern ...

Possessivpronomen:

 Rollenspiel oder Handpuppenspiel ,,Streitgespriach*:
,,Das ist mein Bleistift.*
,,.Nein! Dasistnicht dein Bleistift. Das ist mein (sein/ihr)
Bleistift ...

du muss die Person oder der Artikel bekannt sein!
er, sie, es Tiere
wir
ihr Wohnen
sie
Possessivpronomen | mein Der Genus des Nomens, auf das sich das Ich bin in der Schule
dein Possessivpronomen bezieht, muss bekannt sein.
sein, ihr, sein Mein Korper
unser
euer Erndhrung
ihr
Familie
Nominativ Das ist mein Stift. Je nach Fall andert sich die Endung des Possessiv-
Das ist meine Schere. pronomens. In Klasse 1/2 kann dies noch nicht thematisiert
Das ist mein Heft. werden, aber man kann bei Verschriftlichung die
Artikelfarben verwenden.
Ich spitze meinen Stift. Zudem werden verschiedene Ubungen und situative Spiele
Akkusativ Ich hole meine Schere. angeboten, um die Formen ,,auswendig™ zu lernen und ein
Ich schreibe in mein Heft. Sprachgefiihl zu entwickeln.
Dativ Der Stift ist in meinem Rucksack.
Die Schere ist in meiner Tasche.
Das Lineal ist in meinem
Miéppchen.
Personalpronomen:  Jedes Kind hat ein Méppchen oder eine Schultasche

vor sich, in die Gegenstande (z.B. kleine Gummitiere.
...) verteilt werden.

Frage: ,,Wo ist der Tiger?*

Antwort: ,,.Der Tiger ist in meiner Tasche (in meinem
Miéppchen).*

Wichtig: Am Anfang pro Unterrichts-Einheit nur eine
Form benutzen (also fiir alle entweder ,,Tasche* oder
,Mappchen®).

Jedes Kind gibt ein Pfand ab, das in die Kreismitte
gelegt wird. Nacheinander diirfen die Kinder ihr Pfand
wieder abholen und sprechen dabei:

,Ich hole meine Kette.”“ ,Ich hole meinen Bleistift.”

Variation: Bevor sie ihr Pfand holen diirfen, miissen sie
eine Aufgabe erfiillen, z.B.: ,,Wenn du ein Lied singst,
dann darfst du deinen Bleistift holen ...*

(vgl. auch Nebensitze).
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6. Einsatz der Handreichung im Unterricht

6.4.3 Adjektive
Grammatik-Thema Beispiel Besonderheiten / Schwierigkeiten Zu finden im
Lernfeld:
Adjektive Der Elefant ist grof3 und grau. Begriff im Unterricht: Adjektiv (oder Wiewort) Ich bin in der Schule
Die Maus ist klein und flink.
Das Meerschweinchen ist bunt Adjektive sind wichtig, um interessant Kleidung
und flauschig. und differenziert erzdhlen zu konnen. In
undeklinierter Form (Adjektiv steht am Ende Erndhrung
des Satzes) ist die Verwendung von Adjektiven
einfach, da sie sich nicht verdndern. Deshalb fiir Familie
Sprachanfanger geeignet.
Wetter
Deklination von Adjektiven | Das ist der groBe graue Elefant. | Wenn die Adjektive dem Nomen vorangestellt sind, | Ich bin in der Schule
Das ist ein grof3er, grauer wird es schwierig, da die Deklination genusabhingig
Elefant. und fallabhéingig ist. Zudem ist noch relevant, ob Kleidung
ein bestimmter (schwache Adjektivilexion) oder
Das ist die kleine, flinke Maus. unbestimmter Begleiter (starke Adjektivilexion) Tiere
Das ist eine kleine, flinke Maus. | vorausgeht.
Diese Verdanderungen sollten aber in Klasse 1/2 noch | Erndhrung
Das ist das bunte flauschige nicht bewusst gemacht, sondern immer wieder geiibt
Meerschweinchen.Das und verbessert werden. Familie
ist ein buntes, flauschiges
Meerschweinchen. Aber: Bei Verschriftlichung immer die passenden
Farben verwenden!
Adjektive im Dativ Schreibst du mit einem kurzen
Bleistift?
Schneidest du mit der roten
Schere?
Zeichnest du mit dem kleinen
Lineal?
Adjektive im Akkusativ Ich lege die Tomate in den
braunen Korb.
Ich lege das Heft in die kleine
Tasche.
Ich stelle das Buch in das neue
Regal.
Vergleichsformen Lisa ist kleiner als Gabi. Gabi ist | Es gibt Formen, die sich nicht steigern lassen: Ich bin in der Schule
kleiner als Jorg. oft, tot, bose, falsch, nass, kaputt, blind, rund, ... alle
Jorg ist groBer als Lisa und Gabi. | Farbadjektive Tiere
Jorg ist am grofBten.
Lisa ist am kleinsten. Familie
Nadja ist genauso grofl wie...
Adjektive: z.B. ,,.Das Tier ist groB, grau, schwer und hat einen
* Fiihlbox

In eine Kiste oder unter ein Tuch werden Dinge mit
verschiedener Oberflache gelegt. Die Kinder sollen
beschreiben, wie es sich anfiihlt und erraten, was es

1st.

,,Es ist weich (spitz, rund, eckig, hart, rau, ...).

¢ Tiere (Obst, Kleidung, ...) beschreiben und erraten.

113

Auf dem Tisch liegen verschiedene Stoff- oder

Gummitiere (oder Bildkarten). Einer beschreibt ein

Tier — die anderen miissen es erraten:

sehr langen Riissel.“ (...)

» Adjektiv-Wortkarten liegen aus / Stoff- oder

Gummitiere:
Frage: Wie ist der Elefant?

Karten zuordnen und dazu sprechen:
,.Der Elefant ist grau, grof3, stark und wild.“ (...)

» Wiirfelspiel (s. 6.6.1.4)

* Domino / Memory: Gegensatzpaare (s. 6.6.1.4)
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Adjektive deklinieren:

TIPP! Tabelle zu ,,Adjektiv-Deklinationen*

(siche Rosch, Heidi, (Hrsg.): Deutsch als Zweitsprache:
Grundlagen, Ubungsidee, Kopiervorlagen zur
Sprachforderung. Braunschweig: Schroedel Verlag,
2003.)

» Kofferpacken
Ich nehme eine rote Hose und einen blauen Rock mit

(..).

 Adjektivdeklination anhand von Formen und Farben

Variation: Man legt ein Plattchen auf den Tisch, und es

muss mit Wortkarten beschrieben werden.

< Die Adjektiv-Wortkarten sollten farbig und die
Endungen hervorgehoben sein.
So kann man thematisieren, dass die Adjektive dem
Nomen vorangestellt sind!

Vergleichsformen:

* Vergleichsformen
(Kinder der Klasse vergleichen / Tiere vergleichen ...)
Bsp.: Lisa ist kleiner als Alex. Tatjana ist grof3er als
Lisa. Alex ist am groften. Lisa ist am kleinsten.
Der Elefant ist grofler als die Maus.

(Geometrie) im Mathematikunterricht:
Vierfarbige Geo-Plattchen (Dreieck, Viereck, Quadrat,
Kreis) werden ndher beschrieben:

Zunichst nur Quadrat und Dreieck anbicten

(da hier die Endung gleich ist):
Das ist ein grof3es, rotes Dreieck.
Das ist ein kleines, griines Viereck.
In einer Folgestunde nur die Kreise beschreiben:
Das ist ein groBer, gelber Kreis (...).
Spater dann kombinieren.

Der Tiger ist gefahrlicher als der Schmetterling (...).

6.4.4 Verben
Grammatik-Thema | Beispiel Besonderheiten / Schwierigkeiten Zu finden im Lernfeld:
Verben malen lesen ... Begriff im Unterricht: Verb oder Tunwort
Konjugation Ich male (lese) Es gibt regelmafBige und unregelméBige Verben. Man sollte | Ich bin in der Schule
Du malst (liest) mit einfachen Strukturen (z.B. malen) beginnen. Auch die
Er malt (liest) Personalformen sollte man nicht alle auf einmal einfiihren. In nahezu allen
Wir malen (lesen) (Mit ,,ich* und ,,wir* beginnen.) Lernfeldern
Thr malt (lest)
Sie malen (lesen)
Perfekt Ich habe meine Hausaufgaben Wichtig, da es die Erzéhlform im Deutschen ist (z.B. Das Jahr
(sein und haben) gemacht. Morgenkreis).
Ich bin zu meiner Tante gefahren. | Der Gebrauch von ,,haben” und ,,sein“ féllt DaZ-Lernern
sehr schwer. Immer wieder durch Erzéhlungen tiben!
Mogliche Erklarung: Verben der Bewegung werden mit
,.sein” gebildet.
Priteritum Ich fuhr zu meiner Tante. Nicht speziell tiben, da es nur die schriftliche Form ist. -
Ich machte meine Hausaufgaben. | In der 1. Klasse ist v.a. das Perfekt die Umgangssprache.
Sobald Texte gelesen werden, sollte die Prateritumform
bekannt sein.
Futur Morgen werde ich ins In der Umgangssprache wird diese Form kaum genutzt. Es Das Jahr
Schwimmbad gehen. heil3t stattdessen: Morgen gehe ich ins Schwimmbad.
Trennbare Verben | abtrocknen: Ich trockne das Manche Prifixe werden auch als Prapositionen gebraucht Kleidung
Geschirr ab. (z.B. auf-). Dies ist fiir DaZ-Lerner schwer zu unterscheiden.
aufraumen: Wir rdumen das Ab Klasse 2: Uben mit Wortkarten, bei denen die Verbkarten | Familie
Klassenzimmer auf. demonstrativ durchgeschnitten werden.
Aber: Das Buch liegt auf dem Erndhrung
Tisch.
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6. Einsatz der Handreichung im Unterricht

Verben / Verben konjugieren:

Verbenpantomime:
Ein Verb wird pantomimisch dargestellt. Die Mitschiiler
miissen es erraten.
Entweder nur das Verb in der Grundform nennen:
,,malen®
oder aber fragen: ,,Was tut Irina? — ,,Irina malt.

,,Was tut Ali?“ — | Er malt.*

Verbenwiirfel:

Auf einem Wiirfel werden verschiedene Verben notiert.
Zum erwiirfelten Verb muss ein Satz gebildet werden.
Erweiterung: zusitzliche Wiirfel z.B. mit Pronomen,
Nomen, ...

Unsinnsidtze: 3 Stapel Wort- oder Bildkarten mit
Nomen (Subjekt) / Verben (Préadikat) / Adjektiven oder
Adverbialen ... (Satzergdnzung)
Die Karten werden gemischt. Wer dran ist, muss mit
den obenauf liegenden Karten einen Satz bilden.
Beispiel: Der Wal singt in der Badewanne.

Die Maus schwimmt im Schrank.

Die Lowen tanzen auf dem Tisch ...
Achtung: Ergdnzungen werden entweder alle im Dativ
oder alle im Akkusativ verwendet.

< Verb — Endungen betrachten: Bei ,,ich® immer ,,e*,
bei er/sie/es immer ,,t“ ...
Wenn es viele sind: immer ,,en” (wir essen/ sie
fressen / die Lowen fressen ...)

Farbig markieren: z.B. auf Lernboxkértchen ...

Perfekt:

Morgenkreis/Erzihlkreis:
,,Was hast du am Wochenende gemacht?*

< Die hdufigsten Sdtze an der Tafel
festhalten. Die Form von ,,haben® und
,sein“ und das Suffix ,,ge-“ kann farblich oder
durch Wortkarten optisch besser priasentiert
werden.
,Ich habe Fufiball gespielt.*
,,Ich bin Fahrrad gefahren.*

< Verben der Bewegung auf einem Plakat sammeln;

evtl. mit selbstgemalten oder entsprechenden
Bildern aus der Zeitung verdeutlichen

Die Regel anwenden: Verben der Bewegung werden
gebildet mit

Llchbin ...«

,Du bist ...

LErist...«

L Wir sind ...«

,lhrseid ...“

»Sie sind ...

» Fragen zu einer gehorten oder gelesenen Geschichte

beantworten: ,,Was hat die kleine Hexe gekocht?* -, Die
kleine Hexe hat Krotensuppe gekocht. ...

Trennbare Verben:

< Bei trennbaren Verben die Stellung im Satz durch
Wortkirtchen verdeutlichen.

* Verbenpantomime:

Immer ein Schiiler darf eine Tétigkeit vormachen.

Frage: Was tut Xenia?

Antwort: Xenia hdngt die Wésche auf.

(Bei trennbaren Verben eignen sich Haushaltstétig-

keiten: aufhdngen, aufriumen, abwaschen, einkaufen,
. oder das Thema Kleidung: anzichen, auszichen,

zubinden, aufsetzen, ...)

Befehle ausfiihren

,,Hang die Jacke auf.*

,,Raum die Spielsachen auf.*

,,Zieh den Schal an.*

,,Zieh deine Schuhe aus....
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6. Einsatz der Handreichung im Unterricht

Grammatik-Thema Beispiel

Besonderheiten / Schwierigkeiten

Zu finden in Lernfeld:

auf, unter, neben, in, zwischen,
vor, tber, ...

Prépositionen

Akkusativ (Wohin?)
Ich lege das Heft in die Tasche.
Ich stelle das Buch in das (ins)
Regal.

Dativ (Wo ist...?) Die Tomate liegt in dem (im)
Korb.

Das Heft liegt in der Tasche.
Das Buch steht in dem (im)
Regal.

Ich lege die Tomate in den Korb.

Begriff im Unterricht: Praposition

Ich bin in der Schule

Prépositionen stellen eine Beziehung zwischen dem Tiere
Nomen und einem anderen Wort her.

DaZ-Kinder erkennen Prépositionen oft nicht als Sinn Erndhrung
gebende Einheit. ,,Auf* kann beispielsweise gleichzeitig

auch ein Verb-Suffix sein. Wohnen

Wechselprépositionen (siche Wortschatz 8.2) fordern
sowohl den Akkusativ als auch den Dativ.

Je nachdem, ob der Satz im Dativ (Wo? — bezeichnet
die Lage) oder im Akkusativ (Wohin? — bezeichnet
eine Bewegung) steht, dndert sich der Begleiter des
Bezugswortes. Dies wird mit den Kindern nicht
thematisiert, sondern durch Satzmusteriibungen

in Spielsituationen eingetibt. Man sollte aber bei
Verschriftlichung die Artikelfarben verwenden.

Sprachanfanger sollten zundchst nur mit wenigen
Prépositionen konfrontiert werden (z.B. auf/unter/neben/
in). In regelméfBigen Abstinden sollten Prépositionen
wiederholt und erweitert werden. In den Lernfeldern
wird dies immer mit Diff. gekennzeichnet.

» Anweisungsspiel: Stell dich auf den Tisch! ...(s.
6.6.1.4)

* Wo ist der Ball?
,,Der Ball ist im Papierkorb / auf dem Schrank / unter
dem Regal ...

e Sachen aufrdumen:
Immer wenn sich die Gelegenheit bietet, etwas im
Klassenzimmer aufzurdumen, sollte dies nebenbei
versprachlicht werden; z.B.: ,,Ich lege die Banane in
den Korb.*
,Ich lege die Murmeln in die Kiste.*
,Ich stelle das Buch in das Regal.*

* Frag uns:
Ein Kind geht vor die Tiire. Die anderen verstecken
einen Gegenstand. Das Kind muss nun durch Fragen,
die nur mit ,,ja“ oder ,,nein* beantwortet werden diirfen,
herausfinden, wo sich der Gegenstand befindet.
z.B.: , Ist der Ball auf dem Schrank?*
,, Ist der Ball in der Tasche?*
,Ist der Ball hinter dem Sofa?* ...
(vgl. auch Fragesitze)

Liicken fiillen

Die Lehrkraft liest einen Text vor, in dem viele
Pripositionen eingebaut sind.

Beim 2. Mal erklingt an der Stelle der Prépositionen
ein Glockchen. Die Schiiler miissen die richtige
Priposition einfiigen.

Bauanleitung:

Zwei Kinder sitzen mit dem Riicken zueinander an
zwei Tischen. Sie haben vor sich das gleiche ,,Bau‘-
Material liegen. Ein Kind baut und gibt dem anderen
Anweisungen. Dieser muss nach der Beschreibung das
»Kunstwerk® genau nachbauen.

z.B. ,,Lege den Legostein links auf den Tisch. Lege
den Stift dartiber. Lege das Lineal rechts auf den Tisch.
Lege das Tuch zwischen Legostein und Lineal ...*

< Wo / Wohin (Akkusativ / Dativ)
Wo: Auf einem Tisch liegen viele Sachen (z.B.

Schulsachen)

,»Wo liegt die Schere?* — ,,Die Schere liegt auf
dem Tisch.*

,,Wo steht der Locher?“—,,Der Locher steht auf
dem Tisch.*

,»Wo liegen die Sachen?“ — ,,Auf dem Tisch.*
Wohin: Jeder nimmt einen Gegenstand vom Tisch

und muss es zuriick legen.

,»Wohin legst du die Schere?“ — ,,Ich

lege die Schere auf den Tisch.*

,»Wohin legst du die Sachen?“ — ,,Auf den

Tisch.“
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6.4.6 Satzbildung

Grammatik-Thema

Beispiel

Besonderheiten / Schwierigkeiten

Zu finden in Lernfeld:

Satz- und Satzbildung

Einfache Sitze

Es ist 8.00. Lisa geht in die
Schule. Die Schultasche steht auf
dem Tisch.

Begriff im Unterricht: Satz / Frage-Antwort- Befehl

Fur Sprachanfénger ist es besser, am Anfang nur einfache

In nahezu allen

jeden Tag einen Eimer Wasser.

Der Elefant trinkt Wasser. Sétze mit Subjekt , Pradikat und eventuell Objekt zu Lernfeldern
benutzen, um die Grundstruktur kennen zu lernen.
Verneinung Lisa geht nicht in die Schule. Doppelte Verneinung Einkaufen
Nein, ich mochte keine In anderen Sprachen gibt es hdufig nur ein Wort fiir
Schokolade. kein“ und ,,nicht*. ‘Wohnen
Erweiterte Sdtze Der grof3e, graue Elefant trinkt Die Reihenfolge und Unterscheidung der Satzteile Tiere...

bereitet Schwierigkeiten: Subjekt-Pridikat-Objekt
,.Der Elefant grofe, graue trinkt einen Eimer jeden Tag
Wasser*

Schwierigkeit: Was gehort zusammen?

In nahezu allen
Lernfeldern moglich

Nebensitzen

gehe ich ins Schwimmbad.
Ich schlafe, weil ich miide bin.

Satzarten Ich gehe in die Schule. Die Sétze werden beim Sprechen durch unterschiedliche | Ich bin in der Schule.
Gehst du in die Schule? Intonation unterschieden.
Geh in die Schule! Die Stellung des Verbs (Pridikats) dndert sich.

Verwendung von Wenn die Sonne scheint, dann Die Verbindungsworter (z.B. “dann®, ,,weil*) sind keine Wetter

Sinn gebende Einheit und haben fiir die Kinder meist
keine Bedeutung. In anderen Sprachen gibt es sie hiufig
nicht (z.B. im Tirkischen).

Erweiterte Sitze:
e Satzkette:

Jeder muss der Reihe nach ein Wort hinzufiigen.

Satzarten:

< Umstellprobe mit Wortkarten an der Tafel: -> Das Verb

andert seine Stellung im Satz.

» Befehle geben und ausfiihren: Putz die Tafel! ...

» Frage-Antwort: Rollenspiele / Interview
 Frag uns: (s. auch Pripositionen)

Variation: Solange einer drauflen wartet, wird ein Schiiler
bestimmt, der erraten werden muss. Der Hereingerufene

» Pfand holen: Jedes Kind legt in die Kreismitte ein Pfand
und darf es sich erst wieder holen, wenn es eine be-

stimmte Aufgabe erfiillt hat:

,»Wenn du ein Lied singst, dann darfst du deine Kette

holen ...*
(vgl. auch Possessivpronomen)

Zuerstwerden die Aufgaben vonder Lehrerin, dann aber

e Warum ...? — Weil ...
Warum ziehst du eine Jacke an?

auch reihum von den Schiilern formuliert.

muss solange Fragen stellen, bis er weill, um welchen
Schiiler es geht.

z.B.

Ist es ein Méadchen /Junge?
Hat es einen Rock an? ...

Verwendung von Nebensiitzen:

(

Wenn — dann — Sitze

Was machst du wenn ...?

Wenn die Sonne scheint, dann ...

Wenn es regnet, dann ...

Wenn ich drauflen bin, dann ...

Wenn ich im Schwimmbad bin, dann ...

» BK: Male, was du tust, wenn die Sonne scheint ...)

— Ich ziehe eine Jacke an, weil es kalt ist.
Warum hast du Erkan geschlagen?

— Ich habe Erkan geschlagen, weil er
Schimpfwdrter gesagt hat.

Warum schreibst du nicht?

— Ich schreibe nicht, weil ich miide bin.

TIPP! Stolpersteine der deutschen Sprache finden sich
im Anhang!
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6.5 Wortschatz- und Worterbucharbeit

6.5.1 Der Wortschatz:

Der Wortschatz, der den Lernfeldern zugrunde liegt,
orientiert sich an der Lebenswelt der Kinder (Schule /
Familie / ndhere Umgebung). Lernende mit Deutsch als
Zweitsprache sollen lernen, sich im Alltag zurecht zu
finden.

In Kapitel 8 wird ein Grundwortschatz nach Themen
geordnet aufgelistet.

Zudem finden sich unter 6.6.1 viele verschiedene
Spielideen, um den Wortschatz zu tiben.

Wortschatz entdecken, erschliefen und erweitern:
Bild-Wortkarten

Es empfiehlt sich, einen Fundus an Bildkarten anzulegen,
da dies hdufig die einzige ,Erklarungsmoglichkeit™
darstellt. Selbst Adjektive lassen sich durch Bilder
erkldren. Artikelfarbpunkte auf den Bildern erleichtern
das Erlernen der Begleiter.

Fiir Kinder, die lesen kdnnen, werden auch immer gleich
die entsprechenden Wortkarten angeboten (immer mit
Begleiter in der richtigen Farbe!).

Deutsch nach dem Baukastenprinzip

*  Wortschatzerweiterung durch zusammengesetzte
Worter:
Nomen + Nomen (die Sonnen + die Blume = die
Sonnenblume)

Nomen + Adjektiv (der Blitz + schnell = blitzschnell /
das Feuer + rot = feuerrot ...)

Nomen + Verb (der Kopf + rechnen = das
Kopfrechnen)

Verb + Nomen (schlafen + das Zimmer = das
Schlafzimmer ...)

Auch Wortneuschopfungen sollen zugelassen werden:
»Sonnenrock® (Spiele dazu siche Anhang)

e Reimworter — Reimworter suchen:
z.B. Maus

» Untersuchen von Wortfamilien = Worter mit gleichem
Stamm-Morphem:
z.B. Wortfamilie ,,fahren* auf einem Plakat oder an
der Tafel sammeln: {iberfahren / hinfahren / Fahrrad
/ Fahrzeug / ...
Das Stammmorphem einkreisen: Es wird immer
gleich geschrieben: Wichtig fiir die Rechtschreibung!

*  Wort- und Sachfelder = sinnverwandte Worter:
Worter zu einem Sachfeld z.B. auf einem Plakat
sammeln. Dies kann sich iiber einen ldngeren
Zeitraum hinziehen. Es werden immer wieder Worter
gefunden und erginzt. Adjektive, Verben und Nomen
werden entweder dazugeschrieben, oder es werden
passende Bilder (KI. 1) dazugeklebt oder gemalt.

z.B. Leitwort ,, Wetter*

Sturm, Regen, Hagel, Sonnenschein, Regenbogen,
Wolke, Wetterbericht ...

hageln, schneien, regnen ...

windig, kalt, warm, sonnig ...

Cluster = Strukturieren / Klassifizieren von
Wortfeldern:

Ein Wortfeld kann man auch strukturieren. Es werden
zwischen den Wortern Verbindungen hergestellt und
wieder einzelne kleine Wortfelder gegriindet, die
untergeordnet sind.

6.5.2 Die Arbeit mit dem Woérterbuch

Fir Lernende mit Deutsch als Zweitsprache ist es
sehr hilfreich, wenn sie lernen moglichst selbststdndig
zu arbeiten. Sie sind darauf angewiesen, sich
Informationen beschaffen zu kdnnen. Dazu gehdrt auch
der selbstverstidndliche Umgang mit dem Worterbuch.
Sie miissen moglichst bald in der Lage sein, im
zweisprachigen Worterbuch nachschlagen zu konnen,
was ein Wort bedeutet, oder auch z. B. Artikel oder
Singular- und Pluralformen im Deutschworterbuch zu
finden.

Je frither die Kinder Nachschlagetechniken erlernen,
desto besser. In Klasse 1 kann man bereits mit einem
Bild -Worterbuch anfangen. Auch wenn sie das Alphabet
noch nicht beherrschen, so lernen sie doch, dass man
aus Biichern Informationen entnehmen kann und diese
systematisch aufgebaut sein konnen. (,,Wenn ich ein
Worterbuch aufschlage, dann finde ich am Anfang immer
Worter, die mit ,,A* anfangen ...*).

Ein ABC-Heft kann recht friih angelegt werden. Auf
jeder Seite eines DIN AS-Heftes wird in alphabetischer
Reihenfolge ein Buchstabe vermerkt (kann man stempeln
oder drucken). Angehdngt werden auch Umlaute und
schwierige Buchstabenverbindungen wie ,,0, 4, 0, ,.ei,
au, eu” oder ,,sch”. In dieses Heft schreiben die Kinder
alle Worter, die ihnen in der Klasse im Unterricht oder
auch auflerhalb der Schule begegnen (Wichtig: immer
mit Artikel oder Artikelfarbe!).

Zur Differenzierung konnen fortgeschrittene Schiiler die
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Pluralformen der Namenworter und Steigerungsformen
der Adjektive vermerken.

Eine weitere Moglichkeit wire, zu jedem Wort ein Bild
zu malen oder zu kleben. Dies wiirde sich vor allem in
Klasse 1 anbieten.

Sobald die Kinder in Klasse 2 das ABC erlernt haben,
sollte man gezielte Worterbuchiibungen in den Unterricht
einbauen. Spielerische Ubungen machen Spaf und bauen
Hemmungen ab (s. 6.6.1.5).

Die Lehrkraft sollte die Schiiler auch zunehmend dazu
ermutigen, bei auftretenden Schwierigkeiten wahrend
des Deutschunterrichts selbst nachzuschlagen und nicht
nur auf die Hilfe des Lehrers bzw. der Lehrerein zu
warten. Dazu muss den Kindern aber auch geniigend Zeit
eingerdumt werden.

6.5.3 Die Arbeit mit der Lernbox

Es gibt inzwischen von mehreren Verlagen
Lernwortkértchen, die auf einer Seite ein Bild und auf
der anderen Seite das dazugehdrige Wort notiert haben.
Da diese Kartchen aber recht teuer sind, eignen sie sich
normalerweise eher als Freiarbeitsmaterial, welches sich
einmal im Klassenzimmer befindet.

Um jedem Kind die Moglichkeit zu geben, auch zu
Hause mit den Kértchen zu arbeiten, kann man diese
auch leicht selbst herstellen.

Auf zwei DINA4-Seiten werden in jeweils 10

Kastchen einmal Bilder und einmal die dazugehorigen

Worter platziert. Die Schiiler schneiden die Wort- und

Bildkértchen aus und kleben sie passend aufeinander.

Durch das Zusammenpuzzeln wird das Leseverstindnis

und nebenbei auch schon gleich der Wortschatz getibt.

Die fertigen Kértchen stecken die Kinder dann in eine

gekaufte oder selbst gebastelte Lernbox.

Die Lernbox beinhaltet mehrere Fiacher. Bereits gelernte

Worter wandern immer ein Fach weiter, wihrend die

Worter, die noch nicht geldufig sind, zuriickgesteckt

werden und so mehrmals wiederholt werden konnen.

Wichtige Aspekte beim Erstellen der Kéartchen:

» Namenwdrter immer mit Begleiter notieren!

» Die Kinder sollen die Kirtchen zusitzlich mit den
farbigen Artikelpunkten (der = blau / die = rot / das =
griin) versehen.

» Zur Differenzierung konnen auch Pluralformen,
Steigerungsformen ... notiert werden.

Mit der Lernbox kann das Sprechen — Lesen —
Rechtschreiben und Sortieren geiibt werden:

Sprechen

Die Schiilerin oder der Schiiler schaut sich das Bild
an und spricht das Wort dazu. Wichtig: Die Schiilerin
oder der Schiiler muss zur Kontrolle entweder lesen
kénnen oder durch eine andere Person kontrolliert und
unterstiitzt werden.

Lesen

Beim Zusammenpuzzeln der Worter erlesen die Kinder
die Worter. Aber auch danach kann das Lesen anhand des
Wortschatzes geiibt werden. Hilfreich bei Erstkldsslern
ist es, wenn die Worter mit Silbenschwiingen versehen
werden.

Rechtschreiben

Die Schiiler konnen selbststindig die Worter {iiben.
Entweder im Partnerdiktat oder mit der Methode ,,Lesen
— Umdrehen — Schreiben®. Schwierige Laute kdnnen zur
optischen Unterstiitzung farblich markiert werden.

Sortieren

Um die Arbeit mit dem Worterbuch zu iiben, konnen die
Kaértchen wahlweise auch einmal

* nach dem Alphabet

* nach Nomen / Adjektiven / Verben

» Wortfeldern

in die Lernbox einsortiert werden.

Weitere Spielideen finden sich unter 6.6.1 (alle
Spielarten mit Wort- oder Bildkarten kénnen mit den
Lernboxkértchen gespielt werden).

6.6 Bedeutung von Spielen, Liedern und
Reimen

Lieder, Reime und vor allem das Spiel sollten nicht
Beiwerk eines Sprachunterrichts sein, sondern
im Mittelpunkt stehen und sorgfiltig in den
Unterrichtsverlauf mit eingeplant werden.

Gerade im Grundschulalter hat das Sprachspiel eine
wichtige Funktion im systematischen Spracherwerb.
Kinder spielen, weil es ihnen Spafl macht. Sie lernen im
Spiel unbewusst und sind bereit, ihre Denkfdhigkeit und
ihre Geschicklichkeit zu gebrauchen. Kinder lernen ganz
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nebenbei den Wortschatz, grammatische Phinomene und
Satzstrukturen. Zudem werden soziale Kompetenzen
gefordert.

Beim Sprachspiel ist das ,,ganze* Kind beteiligt. Es
kommt in erster Linie nicht auf den Wortsinn, sondern
auf Klang, Rhythmus und Reim an.

Mehrsprachige Kinder sind in vielerlei Hinsicht
verunsichert; Spiele, Reime und Lieder bieten ihnen die
Moglichkeit, sich in ein vorgegebenes Handlungs- und
Sprachmuster hineinzubegeben.

Es wurde versucht, in die Lernfelder Sprachspiele,
Reime, Lieder und Gedichte zu integrieren. Natiirlich
stellen die genannten Spiele nur eine Auswahl dar.

6.6.1 Spiele im Unterricht Deutsch als Zweitsprache

Spiele sind ein wesentlicher Bestandteil des Unterrichts
Deutsch als Zweitsprache. Kinder spielen, weil es
SpaBl macht. Und indem man die Sprache zu einem
wesentlichen Element der Spiele macht, lernen die
Kinder ganz nebenbei den Wortschatz, grammatische
Phianomene und Satzstrukturen. Zudem fordern Spiele
soziale Kompetenzen.

In den Lernfeldern sind die Spielformen mit dem Zeichen
# versehen und mit der Farbe hellblau gekennzeichnet.
Sie werden im Folgenden néiher erklért.

6.6.1.1 Allgemeine Spielformen
(Wortschatziibungen)

Diese Spielformen werden Sie in nahezu allen
Lernfeldern wiederfinden und anwenden kénnen. Es sind
meist Spiele, die den Wortschatz vertiefen und somit auf
alle Themen iibertragbar sind. Immer wiederkehrende
Spielformen werden den Kindern nicht langweilig,
sondern geben ihnen Sicherheit und begiinstigen die
Aufnahme neuer Lerninhalte.

Viele dieser Spiele sind international und somit den
Schiilern oft schon bekannt.

Domino
1 oder T oder [| (Freiarbeit)

Beschreibung:

1 Kértchen oder Steine sind optisch zweigeteilt. Durch
passendes Anlegen bildet sich eine Reihe. Beim Einsatz
in der Freiarbeit sollte eine Selbstkontrolle auf der
Riickseite moglich sein.

(1) /] JedesKind erhilt eine bestimmte Anzahl Karten.
Nun werden der Reihe nach Karten angelegt.

Wichtig: Jeder muss dazu sprechen (,,Das ist der Ball.” /
,,Das Gegenteil von heil} ist kalt ...*).

Moglich sind:

¢ Bild — Bild — Domino

* Bild — Wort — Domino (,,% - die Sonne ,,)
* Wort — Wort — Domino (,,hei3 — kalt®)

¢ Fiihl — Domino

Steine  mit  dhnlicher
aneinandergelegt werden.

Beschaffenheit  miissen

Themen:

* Reimworter

* Grof3- Kleinbuchstaben (A-a)

* Erstsprache — Zweitsprache (la luna - der Mond)
* Druckschrift — Schreibschrift

* Flaggen - Landernamen

¢ Uhrzeit (& - 15.00 Uhr)

* Monatsnamen und ihre Zahl (Mai - 5)

e Tiereltern - Tierkinder (Pferd -Fohlen)

* Bildworter mit gleichem Anlaut

(Siehe auch ,,Spiele zu grammatischen Phanomenen®)

Memory
[1 oder [T1 oder [ | (Freiarbeit)

Beschreibung:

Memory kann offen oder verdeckt gespielt werden.
Immer zwei passende Kértchen miissen zusammen
gefunden werden. Das gefundene Paar darf man
behalten.

Wer die meisten Paare hat, hat gewonnen. Beim Einsatz
in der Freiarbeit sollte ein Kontrollblatt bereit liegen.
Wichtig: Beim Spielen sollte immer auch gesprochen
werden!

Maglich sind:

* Bild — Bild — Memory

* Bild — Wort — Memory (,,£ - die Sonne ,,)

* Wort — Wort — Memory (,,hei — kalt™)

* Fiihl — Riech — Hor- Memory

Kartchen mit gleicher Oberflache erfiihlen. ,,Das fiihlt
sich gleich an.*

Gleiche Diifte in Doschen wieder erkennen. ,,Das riecht
gleich.

Durch Schiitteln von Déschen den gleichen Klang
erkennen. ,,Das klingt gleich.*
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Themen:

* Gleiche Bilder finden und mit dem Begleiter benennen.
,,die Blume — die Blume: das passt!*
,.die Blume — der Baum: das passt nicht
,,Das ist eine Blume. Das ist noch eine Blume. Ich
habe zwei Blumen ...*

* Reimworter

* GroB- und Kleinbuchstaben (A-a)

* Erstsprache — Zweitsprache (la luna - der Mond)

* Druckschrift - Schreibschrift

* Flaggen — Landernamen

e Uhrzeit (- 15.00 Uhr)

* Monatsnamen und ihre Zahl im Kalender (Mai — 5)

* Tiereltern — Tierkinder (Pferd - Fohlen)

* Bildworter mit gleichem Anlaut

(Siehe auch Spiele zu grammatischen Phdnomenen)

1¢¢

Kimspiele
1 oder [T] oder [| (Freiarbeit)

Beschreibung:

Mehrere Wortkarten, Bildkarten oder Gegenstinde liegen
im Kreis. Ein Kind geht vor die Tiire. Ein Gegenstand
oder mehrere Gegenstinde werden entfernt. Das wieder
hereingerufene Kind muss raten, was fehlt.

Variation:
Anstatt etwas wegzunehmen, wird etwas dazugelegt, und
man muss raten, was neu ist.

Themen:

* Bildkarten mit Namenwortern (Artikelpunkte nicht
vergessen)

» Gegenstiande zu bestimmten Themen (Kleidung / Obst
und Gemiise / Schulsachen ...)

» Wortkarten z.B. mit Monatsnamen

Koffer packen
[T oder [

Beschreibung:

Vorzugsweise sitzen die Spieler im Kreis.

Der Reihe nach packen die Spieler immer mehr Dinge in
einen Koffer. Die Worter der vorangegangenen Spieler
werden wiederholt. Wichtig: Die Worter miissen bekannt
sein!

Bsp.: ,Ich packe in meinen Koffer eine Zahnbiirste.*
,Ich packe in meinen Koffer eine Zahnbiirste und
eine Zahnpasta.*

,Ich packe in meinen Koffer eine Zahnbiirste,
eine Zahnpasta und einen Kamm.* ...

Variationen zur Vereinfachung:

* Die Dinge konnen als Bildkarten oder Gegenstinde in
der Kreismitte liegen.

* Man kann zunédchst ohne Wiederholungen spielen.

* Man kann am Anfang den Zusatz ,,in meinen Koffer*
weglassen und nur sagen: ,,Ich nehme eine Zahnbiirste
und eine Zahnpasta.“ Oder ,,Im Koffer liegen eine
Zahnbiirste und eine Zahnpasta.*

Variationen zur Erweiterung:

* Man kann statt Koffer auch Korb / Kiste / Schachtel /
Tasche ... sagen.

e Man kann etwas aus dem Koffer herausholen: ,,Ich
hole aus meinem Koffer eine Zahnbiirste und eine
Zahnpasta heraus (und lege sie auf den Tisch).*

Themen:

* Kleidungsstiicke

* Obst und Gemiise (,,Ich lege ... in den Korb.*)

* Spielsachen aufrdumen (,,Ich lege ... in die Kiste / in

das Regal ...©)

Mobelstiicke in den Mobelwagen laden oder ein

Puppenhaus einrichten.

Schulsachen in die Schultasche packen.

 Turngerite in der Sporthalle aufraumen.

 Einen Kaufladen einrichten.

+ Bildkarten mit neu gelernten Namenworter kdnnen
auch in Artikelboxen einsortiert werden: ,,Ich lege die
Blume, die Sonne und die Katze in die rote Kiste.“ ...

* Worter mit gleichem Anlaut: ,Ich packe in meinen
Koffer einen Ball, eine Bluse und eine Brille.* ...

Fallen lassen
1) oder []

Beschreibung:

Zunichst werden von einem Spieler unzerbrechliche
Gegenstinde fallen gelassen. Die Gegenstinde werden
mit Begleiter benannt. Danach wird ein zweiter
Durchgang gespielt, bei dem die ratenden Spieler
die Augen verbunden haben. Sie miissen nun die
Gegenstiande am Gerédusch erkennen.

»Was ist heruntergefallen? / ,Was habe ich fallen
gelassen?

,»Der Kochloffel ist heruntergefallen.” / ,,Das war der
Kochloffel.
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Themen:

* Gegenstande aus der Kiiche

* Schulsachen

* Spielsachen

* Verschiedene
iiben!

Holz / Metall / Watte / Kreide / Feder ...

z.B. Die Feder ist weich und leicht und deshalb leise.

Das Metall ist hart und schwer und deshalb laut.

Materialbeschaffenheiten: ~ Adjektive

Schnapp-Spiel
[ oder []

Beschreibung:

Die Spieler sitzen im Kreis um einen Tisch oder auf dem
Boden. In der Mitte liegen Gegenstdnde, die in einer
Geschichte vorkommen, die vom Spielleiter vorgelesen
wird. Die Spieler miissen nun schnell einen Gegenstand
greifen, sobald dieser in der Geschichte auftaucht. Der
Gegenstand muss dann nochmals mit Begleiter benannt
werden.

Variationen:

» Statt einer Geschichte konnen auch ein Gedicht oder
einzelne Sdtze vorgelesen oder es kann ein Lied
gesungen werden.

+ Statt Gegenstdnde kann man auch Bildkarten in die
Mitte legen. Hier konnten Artikelpunkte als Hilfe
aufgeklebt werden.

* Bei fortgeschrittenen Schiilern konnen auch Wortkarten
verwendet werden.

Montagsmaler
[T oder [

Beschreibung:
Die Spieler sitzen vor der Tafel. Ein Spieler malt etwas,
und die anderen miissen so schnell wie mdglich erraten,
was es ist. Wer richtig geraten hat, ist der ndchste
Montagsmaler.

Variationen:

» Zwei Gruppen konnen gegeneinander spielen.

» Man kann Worter/Gegenstédnde/Themen vorgeben oder
die Spieler frei wihlen lassen.

 Riickenmaler: Ein Spieler malt einem anderen etwas
mit dem Finger auf den Riicken.

 ,Blinde Maler: Ein Spieler sitzt mit verbundenen
Augen vor einem Blatt Papier und muss nach der
Beschreibung des Spielpartners ein Bild malen.

Themen:

* Schulsachen

* Gegenstande aus dem Klassenzimmer
* Spielsachen

* Fahrzeuge

* Essen

* Tiere

e Tunworter

e Zusammengesetzte Namenworter

Pantomime
[1] oder []

Beschreibung:

Ein Spieler macht eine Bewegung vor und beschreibt so
das gesuchte Wort. Die anderen Spieler miissen raten.
Wer richtig geraten hat, darf die néchste Pantomime
vormachen. Die Worter konnen vorgegeben oder frei
gewdhlt sein.

Themen:

* Verben

* Adjektive

* Orte

* Mérchenfiguren

* Berufe

* Sportarten / Hobby
* Tiere

Stille Post (oder Telefonspiel)
(l

Beschreibung;

Die Spieler sitzen dicht nebeneinander im Kreis. Ein
Spieler fangt an und fliistert seinem Nachbarn ein Wort
ins Ohr. Dieser fliistert das Wort weiter. Der letzte Spieler
nennt das Wort laut, so wie er es verstanden hat.

Variationen:

* Es konnen auch ganze Sitze weitergefliistert werden.

* Es konnen Sitze aufgebaut werden, indem das
Vorhergegangene wiederholt und ergédnzt wird.

* Es konnen Worter aus anderen Sprachen weiter-
geflistert werden. Dadurch wird den deutschen
Kindern bewusst, wie schwer es ist, ein Wort, das man
nicht kennt, richtig zu verstehen und wiederzugeben.

» Spiel mit Bewegung: Die Spieler sitzen oder stehen
weiter voneinander entfernt und miissen nun die
Botschaft wie ein Kurier weitergeben.
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Beschreiben — erraten
17 oder []

Beschreibung:
Ein Spieler beschreibt einen Gegenstand, und die anderen
Spieler miissen diesen so schnell wie moglich erraten.

Variationen:

e Zur Vereinfachung konnen verschiedene Bildkarten
oder Gegenstiande in der Mitte liegen, die beschrieben
werden.

z.B.: die Schultasche mit Gegenstinden, ein Korb mit
Stoff oder Gummitieren ...

Themen:

* Tiere

e Schulsachen

* Essen (Friihstiickssachen / Obst und Gemiise ...)
* Mobelstiicke

» Korperteile

Tast-Kiste
1 oder [T] oder [| (Freiarbeit)

Beschreibung:

Eine Kiste aus Holz oder Pappe mit einem oder zwei
Lochern, um die Hadnde hineinzustecken (Man kann
die Kiste auch offen lassen und den Kindern die Augen
verbinden). Die Schiiler miissen nun durch Tasten
Gegenstinde erraten.

Einfacher: Der Lehrer bzw. die Lehrerin oder auch ein
Kind nennt einen Gegenstand, den es dann suchen muss:
,,Findest du den Bleistift in der Kiste?*

Differenzierung: Die Kinder miissen zu dem ertasteten
Gegenstand auch den passenden Begleiter nennen.
Die Farbpunkte zur Kontrolle befinden sich auf den
Gegenstinden.

Themen:

* Gegenstinde mit unterschiedlicher Oberfliche zur
Ubung von Adjektiven (rau, glatt, spitz stumpf, eckig,
rund, ...)

* Buchstaben oder Zahlen

* Stoffe beim Thema Kleidung

* Obst- und Gemiisesorten

* Schulsachen

(siehe auch ,,Spiele zu grammatischen Phdnomenen*)

Eckenspiel
W

Beschreibung

Alle Spieler stehen in einer Ecke des Zimmers. Der
Spielleiter stellt Fragen. Wer diese richtig beantwortet,
darf eine Ecke weiterriicken. Wer zuerst wieder in seiner
Ausgangsecke angekommen ist, hat gewonnen.

Variationen:

* Gruppen, die gegeneinander spielen, fangen
in unterschiedlichen Ecken an und miissen die
Ausgangsecke wieder erreichen. Vorteil: Schwiéchere
Kinder profitieren von den besseren in der Gruppe und
konnen auch mal gewinnen.

e Auf dem Schulhof oder in der Turnhalle konnen es
auch markierte Stationen statt Ecken sein.

Themen:

» Gegensatzpaare von Adjektiven nennen

* Begleiter zu Namenwortern nennen

* cinen beschriebenen Gegenstand oder ein Tier erraten

* Rechenaufgaben 16sen

e Z.B.:, Nenne ein Mobelstiick, das mit dem Buchstaben
R anfangt.*
,»,Nenne einen Monatsnamen, der mit ,,J* anfangt™ ...

* Nenne ein zusammengesetztes Namenwort mit
,Sonne®.

» Was gehort in die Kiiche?

* Was lernt man in der Schule?

Was heif3t ,,Haus* auf engl. / tiirk. / ...

Erzihlstrang
[T oder [

Beschreibung:

Auf dem Tisch liegt ein Seil. Dieses Seil ist der
»Erzdhlstrang. Es wird nun eine Geschichte erzéhlt
und passend zur Geschichte werden Gegenstéinde oder
Bildkarten an den Strang gelegt. Nun muss einer die
Geschichte anhand des Erzdhlstranges nacherzihlen.

Variationen:

e Die Geschichte kann von mehreren Personen
nacherzihlt werden.

* Die Kinder kénnen die Gegenstdnde oder Bilder selbst
auswiéhlen und an den Erzéhlstrang legen.

* Die Gegenstinde und Bilder konnen beim Nacherzidhlen
wieder ,,eingesammelt™ werden.



6. Einsatz der Handreichung im Unterricht

* Man kann einen Erzdhlwettbewerb machen: Zwei
Kinder diirfen die gleiche Geschichte nacherzdhlen
und die anderen Kinder diirfen entscheiden, wer besser
erzahlt hat. Thre Entscheidung miissen sie begriinden.

* Die Kinder konnen die gleiche Geschichte in

verschiedenen Sprachen nacherzdhlen. Dies konnte

man z.B. auch auf Tonband aufnehmen.

Zufallsgeschichte: Man legt an den Strang beliebige

Bilder oder Gegenstinde. Nun kann daraus eine

Geschichte entwickelt werden.

Lippenlesen
[ oder []

Beschreibung:
Die Lehrkraft artikuliert stumm ein Wort. Die Kinder
miissen das Wort von den Lippen ablesen.

Variationen:

* Die Kinder konnen die Rolle des ,,Sprechers”
ibernehmen. Die Worter kdnnen dann vorgegeben
oder selbst erwéhlt werden.

Lippenlesen ist nicht leicht. Zur Vereinfachung kénnen
anfangs Dbestimmte Worter vorgegeben werden,
aus denen eines ausgewihlt wird. (z.B. zu einem
bestimmten Thema).

* Man kann in zwei Gruppen spiclen. Die Gruppe, die
die meisten Worter errit, hat gewonnen.

Statt Lippenlesen kann man auch mit ,,Zeichensprache*
Worter zeigen. Voraussetzung dafiir ist, dass die Kinder
eine Buchstaben - Zeichensprache beherrschen.

6.6.1.2 Kennenlernspiele:

Kim-Spiel:
Beschreibung
Spielformen*®.
Mit Namenskértchen oder Bildkdrtchen der Kinder in der
Klasse. ,,Wer fehlt?* - ,, Anna fehlt.

siche oben unter ,Allgemeine

1 und 2 — Uli ist dabei

Beschreibung:

Ein Kind steht in der Kreismitte und zdhlt 1,2 ab. Dem
zweiten Kind gibt es die Hand und fiigt dessen Namen
in den Spruch ein, z.B.: ,,1 und 2 — Ali ist dabei.” Dieses
begriifte Kind geht nun in den Kreis und fiihrt die
Begriifung fort. Wenn alle ,,Zweier” begriiit worden
sind, fangen die ,,Einser* an.

Guten-Morgen-Ball

Beschreibung:

Der Ball wird einem Kind zugeworfen. Dabei wird eine
Frage gestellt, die beantwortet werden muss.

Beispiele:

,,Ich bin Julia. Wer bist du?““- ,,Ich heille Julia. Wie heif3t
du?*

,Ich bin ... Jahre alt. Wie alt bist du?*

,,Ich komme aus ... Woher kommst du?*

,,Ich kann gut malen. Was kannst du?*

Hatschi-Patschi

Beschreibung:

Die Kinder sitzen im Kreis. Ein Kind geht vor die Tiire.
Die anderen Kinder bestimmen einen ,,Hatschi-Patschi®.
Das wieder hereingerufene Kind muss nun die Kinder
im Kreis fragen: ,,Wie heifit du? Und bekommt zur
Antwort: ,,Ich heille ...«

Es fragt solange, bis es auf Hatschi-Patschi stof3t. Bei
seinem Namen miissen alle Kinder schnell aufstehen und
die Platze wechseln. Wer keinen Stuhl bekommt, darf vor
die Tiire gehen.

Hiinschen piep einmal

Beschreibung:

Die Kinder sitzen im Stuhlkreis. Ein Kind steht mit
verbundenen Augen in der Kreismitte. Es versucht,
sich auf den Schof} eines anderen Kindes zu setzen, und
sagt dann: ,,Hénschen piep einmal“. Das sitzende Kind
antwortet bis zu dreimal mit ,,piep“. Das andere Kind
muss nun erraten, auf wem es sitzt.

Domm, domm, domm

Beschreibung:

Die Kinder sitzen im Kreis. Ein Stuhl bleibt frei. Das
Kind, das links neben dem freien Stuhl sitzt, klopft auf
die Sitzfliche und ruft: ,,Domm, domm, domm, XY
komm.* XY wechselt daraufhin den Platz usw. ...
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Guten Morgen, liebe Maus ... (Handspiel)
Beschreibung:
,»Guten Morgen liebe Maus.*
Die Partner geben sich die Hand
,.Bist du auch schon aus dem Haus?*
Die Hiande werden zum Dach geformt.
,,Du und ich wir lernen was*
Zuerst zeigt man auf den Partner,
dann aufsich selbst.
,»und wir haben unseren Spaf3.*
Man fasst sich an beiden Hédnden und
schwingt sie hin und her.

Variation:
,Guten Tag, du liebe Maus.*
Die Partner geben sich die Hand.
,»Na, du siehst ja prichtig aus.*
Jeder hélt den Daumen der rechten Hand hoch.
,,Drum schenk ich dir diese Dose,*
Jeder formt mit einer Hand eine Faust, bei der der
Daumen als Deckel obenauf liegt.
,,und darin ist eine Rose.*
Die Finger formen eine gedffnete Bliite, das Hand-
gelenk wird leicht gedreht.

6.6.1.3 Spiele zu bestimmten Themenfeldern
Themenfeld Farben

Bunte Worter
1 oder (11 oder [] (Freiarbeit)

Beschreibung:

Worter werden auf farbige Zettel geschrieben und in
entsprechend farbige Kisten einsortiert:

In die blaue Kiste kommen die Zettel mit ,blauen
Wortern®: Pflaume, Delfin, Himmel, ...

In die gelbe Kiste kommen die Zettel mit ,,gelben
Wortern®: Sonne, Zitrone, ...

Nun werden die Kisten geschiittelt, und die Kinder
miissen der Reihe nach ein Wort herausnechmen und
damit einen Satz bilden.

Variationen:

- Statt Wortkértchen kann man auch Bilder nehmen.

- Man kann am Anfang ein Satzmuster vorgeben z.B.:
Die Zitrone ist gelb. Die Tomate ist rot ...

- Das Spiel eignet sich auch in der Freiarbeit. Man
kann es zu zweit, aber auch alleine spielen. Die Sétze
konnten dann z.B. auch notiert werden.

Platze tauschen

[

Beschreibung:

Die Kinder sitzen im Stuhlkreis. Ein Spielleiter steht in
der Mitte und ruft z.B.: ,,Alle, die etwas Blaues tragen,
tauschen die Plitze.

Die Aufgerufenen tauschen die Plédtze, und gleichzeitig
sucht sich auch der Spielleiter einen Platz. Wer keinen
Platz mehr bekommt, ist der neue Spielleiter und ruft
eine neue Farbe aus.

Variation:

- Statt Farben kdnnen auch Kleidungsstiicke oder andere
Merkmale ausgerufen werden:

,,Alle, die einen Rock anhaben, tauschen die Plétze.*

,,Alle, die blonde Haare haben, tauschen die Plitze.« ...

Fischer, Fischer, wie weht deine Fahne?

[

Beschreibung:

Ein Spiel fiir den Schulhof oder die Turnhalle:

Ein Spielleiter steht den anderen Spielern in groem
Abstand gegeniiber. Die Spielergruppe ruft: , Fischer,
Fischer, wie weht die Fahne? und der Fischer ruft
eine Farbe aus. Die Kinder, die etwas in der Farbe
tragen, diirfen unberiihrt auf die andere Seite wandern.
Die anderen miissen rennen und diirfen vom Fischer
gefangen werden. Das Spiel geht solange, bis alle Kinder
gefangen sind und auf der Fischerseite stehen.

Themenfeld Korper

Statue
(]

Beschreibung:

Partnerspiel: Ein Kind stellt sich als Statue auf. Ein
anderes Kind muss sich die Korperposition einpriagen.
Es schlieit nun die Augen, und die Statue verdndert sich.
Nun muss der Beobachter die Verdnderungen aufzéhlen.



6. Einsatz der Handreichung im Unterricht

Aufgepasst!
[l

Beschreibung:

Die Lehrkraft erklért den Kindern, dass sie etwas anderes
tut, als sie sagt. Die Kinder miissen sich genau auf das
konzentrieren, was sie horen, und das richtig ausfiihren.
z.B.: ,Ich lege meine Hinde auf den Kopf*. Die
Lehrkraft legt sie aber auf die Knie. Die Kinder miissen
die Tatigkeit aber trotzdem richtig ausfiihren und sich
nicht beirren lassen.

Dieses Spiel wird umso lustiger, je schneller es gespielt
wird.

6.6.1.4 Spiele zu bestimmten grammatischen
Phinomenen:

Domino / Memory

Gegensatzpaare bei Adjektiven / Komposita / Verbformen
/ Satzteile / Frage-Antwort / Pridpositionen / Singular-
Plural

1 oder [T oder [| (Freiarbeit)

Beschreibung:
siche unter ,,Allgemeine Spielformen 6.6.1.1

Themen:

heifl — kalt / rund — eckig / schon — hésslich ...

Sonnen — Blume / Regen — Schirm/ feuer —rot ...

Ich schlafe — du schléfst / ich schlafe — ich habe
geschlafen / ...

Lisa pfliickt — die Apfel / Die Katze sitzt — auf dem Sofa
Wie heiit du? — Ich heifle Lisa. / Wo ist der Schliissel?
— Der Schliissel ist im Schrank.

Die Katze liegt auf dem Sofa — Bild dazu / ...

Das Haus — die Hauser

Kofferpacken
(Nomen und Begleiter / Akkusativobjekt)
[l

Beschreibung:

siche unter ,,Allgemeine Spielformen 6.6.1.1

Einfach:

- In meinem Koffer sind der Schuh, die Biirste und das
Miéppchen.

Differenzierung:

- Ich packe in meinen Koffer einen Schuh, eine Biirste
und ein Méppchen.

Fiihlkiste
unbestimmter Begleiter / Akkusativ
[ oder 1) oder L] (Freiarbeit)

Beschreibung:

Siche unter ,,Allgemeine Spielformen® 6.6.1.1
Satze dazu sprechen: ,,In der Kiste ist ein Bleistift.
,.Ich finde den Bleistift in der Kiste.*

Schnappspiel
[

Beschreibung:

Siehe unter ,,Allgemeine Spielformen* 6.6.1.1

Um gezielt ein grammatisches Phanomen, z.B. Adjektive,
zu uben, werden dann nur Wort- oder Bildkarten dazu
angeboten.

Wiirfelspiel
Nomen Singular-Plural / Adjektive Gegensatzpaare oder
Steigerungsformen / Séitze bilden / Verbformen ...

Beschreibung:

Mehrere Spieler sitzen um einen Tisch. In der Mitte
liegen Wortkarten mit Namenwortern im Singular. Es
wird reihum gewiirfelt. Die Wiirfelzahlen werden vorher
mit bestimmten Aktionen belegt, z. B.:

1 = Pluralform eines Wortes sagen.

2 = Ein Lied singen.

3 = Einmal um den Tisch hiipfen.

4 = Mit einem Wort einen Satz bilden.

5 =Zu einem Wort den Begleiter nennen.

6 = Ein neues Namenwort auf ein Kértchen schreiben.

Variationen:

- Statt Wortkarten konnen natiirlich auch Bildkarten
verwendet werden.

- Statt Singular-Pluralformen konnen auch Adjektiv-
Gegensatzpaare / Steigerungsformen / Sétze / andere
Verbformen ... gebildet werden.

- Die Zahlen kdnnen immer wieder anders belegt werden.
Am besten ist es, wenn man die Schiiler die Aktivititen
wihlen lédsst und nur die Grammatikthemen vorgibt.
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Kartenspiel ,,Hast du ...?*

Singular-Pluralformen / Adjektive Gegensatzpaare /
Fille

[T oder [

Beschreibung

Das Kartenspiel besteht aus lauter Paaren, die einmal im
Singular und einmal im Plural stehen, z.B. die Banane /
die Bananen.

Die Spieler miissen nun versuchen, moglichst viele Paare
abzulegen. Dazu muss man seinen rechten Nachbarn nach
fehlenden Karten fragen: ,,Hast du die Apfel? Wenn der
Nachbar verneint, darf dieser weiterspielen. Wenn er die
Karte hat, muss er sie abgeben.

Variationen:

- Statt Wortkarten konnen auch Bildkarten verwendet
werden.

- Beim Uben der Fille braucht man immer drei Karten,
die zusammengehdren:
der Stift / den Stift / dem Stift
Es sollte unten immer noch ein passender Satz notiert
sein, der dann beim Ablegen auch vorgelesen werden
muss:
Der Stift liegt auf dem Tisch. / Ich lege den Stift auf
den Tisch./ Ich schreibe mit dem Stift.

- Mochte man die Verdnderung des Begleiters im
Akkusativ iiben, bilden immer drei Worter eine
Themengruppe.

Schule: den Stift, das Buch, die Schere
Essen: den Salat, das Brot, die Schokolade
Kleidung: den Hut, das Kleid, die Hose ...

Nun kann gefragt werden:
Schule: # Hastdu ...?
den Stift

das Buch

die Schere

Schule: 3< Hast du ...?
den Stift

das Buch

die Schere

Schule: 3 Hast du ...?
den Stift

das Buch

die Schere

Nun kann gefragt werden:
,,Hast du den Stift?

,,Gibst du mir bitte den Stift?*
,,Jch mochte bitte ...«

6.6.1.5 Spiele zur Worterbucharbeit

Worter-Suchspiel:
) oder 1) oder [

Beschreibung:

Jedes Kind bekommt ein Worterbuch. Die Lehrkraft
(oder auch eines der Kinder) nennt ein Wort, das nun alle
so schnell wie moglich im Worterbuch suchen miissen.
Wer das Wort zuerst gefunden hat, bekommt einen Punkt.
Wer am Ende am meisten Punkte hat, hat gewonnen.

Variationen:

 Sinnvoll ist es, wenn man das Wort ohne Begleiter
angibt und dessen Pluralform sucht. Dann hat das
Nachschlagen auch einen Sinn!

» Es empfiehlt sich, dass zwei Gruppen gegeneinander

spielen. Damit profitieren die schwicheren Kinder von

den stirkeren und kénnen auch einmal gewinnen.

Statt Worterbiicher konnen auch Fremdworterbiicher,

Lexika oder Telefonbiicher zum Einsatz kommen.

» Bereits mit Schulanfingern kann das Spiel mit
einfachen Bildworterbiichern gespielt werden.

* Das Suchspiel kann auch andersherum gespielt
werden:
Die Lehrkraft nennt die Seitenzahl und Anfangs- und
Endbuchstabe. Nun muss das passende Wort gefunden
werden. Z.B.: ,,Das Wort steht auf Seite 25. Es fangt
mit einem ,,D“ an und hort mit einem ,,1° auf. Es ist
ein Tier.”

Dosenworter suchen
I (Freiarbeit)

Beschreibung:

Verschiedene Wortkértchen liegen in einer Dose. Es
wird immer ein Wort herausgeholt und im Worterbuch
nachgeschlagen. Auf der Riickseite des Zettelchens
miissen der richtige Begleiter (evtl. auch Pluralbildung)
und die Seitenzahl des Worterbuchs aufgeschrieben
werden.

Blinde Suche
1) oder [] (Freiarbeit)

Beschreibung:

Ein Kind schldgt im Worterbuch irgendeine Seite auf
(Zufallsprinzip). Auf dieser Seite sucht es sich einen
Begriff aus. Diesen Begriff miissen die anderen nun
suchen.
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Worterbiicher vergleichen
11 oder [] (Freiarbeit)

Beschreibung:
Man benétigt verschiedensprachige Fremdwdorterbiicher
und ein deutsches Worterbuch. Jedes Kind darf in
seiner Sprache einen bestimmten Begriff nachschlagen.
AnschlieBend werden die gefundenen Worter laut
ausgesprochen und miteinander verglichen.
z.B.: Ist es derselbe Anfangsbuchstabe?
Steht es im Worterbuch eher weiter vorne oder
hinten?
Gibt es in allen Sprachen Begleiter? ...

6.6.2 Gedichte und Reime

Wetter

Es regnet

Es regnet, es regnet,

es regnet seinen Lauf.

Und wenn’s genug geregnet hat,
dann hort es wieder auf.

Regen

Regen, Regen, Tropchfen,

es regnet auf mein Kdpfchen,
es regnet aus dem Wolkenfass,
alle Kinder werden nass.

Liebe Sonne

Liebe Sonne, komm heraus,
komm aus deinem Wolkenhaus!
Schick den Regen weiter,

mach den Himmel heiter!

Liebe Sonne, komm heraus,
komm aus deinem Wolkenhaus!

Der Regenbogen
Ein Regenbogen,
komm und schau:
rot und orange.
Gelb, griin und blau.

So herrliche Farben
kann keiner bezahlen,
sie iiber den halben Himmel zu malen.

Thn malte die Sonne
mit goldener Hand
auf eine wandernde
Regenwand.
(Josef Guggenmos)

Regen

Tausend kleine Regentropfen
klopfen, klopfen, klopfen -

auf unser Dach,

ach!

Kinder gucken durch die Scheiben,
wollen so die Zeit vertreiben.
Lieber Regen, hor doch auf,

alle warten wir darauf,

dass die Sonne wieder scheint,
dunkle Wolken schnell vertreibt!

Das Jahr / Uhrzeit

Morgens friih um sechs
Morgens frith um sechs

kommt die kleine Hex ".
Morgens frith um sieben

kocht sie gelbe Riiben.
Morgens frith um acht

wird Kaffee gemacht.

Morgens frith um neun

geht sie in die Scheun .
Morgens frith um zehn

holt sie Holz und Spén®,

feuert an um elf,

kocht dann bis um zwolf.
Froschebein und Krebs und Fisch,
hurtig Kinder, kommt zu Tisch.

Korper

Zwicke zwacke in die Backe,

Zwicke zwase in die Nase,

Zwicke zwein in das Bein,

Zwicke zwarm in den Arm, ...

(Kann beliebig fortgesetzt werden, die Kinder zwicken
sich dabei in das jeweilige Korperteil.)
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Reime und Gedichte zur Grammatik:
»Die Puppe in der Puppe®

Sankt Johannes hat ein Schloss,

in dem Schloss ist ein Garten,

in dem Garten ist ein Baum,

in dem Baum ist ein Loch,

in dem Loch ist ein Ei,

in dem Ei ist ein Dotter,

in dem Dotter ist ein Has,

der springt heraus und dir auf die Nas!
(&0 aus Belke, Gerlind; Geck, Martin. Das Rumpelfax:

Singen, Spielen, Uben im Grammatikunterricht
— Handreichungen fiir den Deutschunterricht in
mehrsprachigen Lerngruppen. Baltmannsweiler,

Schneider Verlag Hohengehren, 2004. S. 41)

Variation zum Text ,,Die Puppe in der Puppe*:
Zauberspruch

Dies ist ein Zauberkoffer.

In dem Koffer ist eine Schachtel,

in der Schachtel ist ein Zylinderhut,

in dem Zylinderhut ist ein Tuch,

in dem Tuch ist eine Dose,

in der Dose ist ein Buch,

in dem Buch steht eine Geschichte,

in der Geschichte ist ein Wort, das ich nicht verrate.

Wir packen das Wort in die Geschichte,

die Geschichte in das Buch,

das Buch in die Dose,

die Dose in das Tuch,

das Tuch in den Zylinderhut,

den Zylinderhut in die Schachtel

und die Schachtel in den Zauberkoffer.

(@ aus: Belke, Gerlind. Mehrsprachigkeit im
Deutschunterricht: Sprachspiele, Spracherwerb,
Sprachvermittlung. Baltmannsweiler, Schneider Verlag
Hohengehren, 2003. S. 68)

,»Der holzerne Mann*

Das ist der holzerne Mann.

Das ist das Haus des holzernen Mannes.

Das ist die Tiir am Hause des hdlzernen Mannes.

Das ist das Schloss in der Tiir des Hauses des holzernen
Mannes.

Das ist der Schliissel im Schlosse in der Tiir des Hauses
des holzernen Mannes.

Das ist das Bandchen am Schliissel im Schlosse in der
Tiir des Hauses des holzernen Mannes.

Das ist das Mauschen, das genagt hat am Bindchen
des Schliissels im Schlosse in der Tiir des Hauses des
hoélzernen Mannes.

Das ist die Katze, die gefangen das Mauschen, das genagt
hat am Bandchen des Schliissels im Schlosse in der Tiir
des Hauses des holzernen Mannes.

Das ist der Hund, der gebissen die Katz, die gefangen das
Mauschen, das genagt hat am Béndchen des Schliissels
im Schlosse in der Tir des Hauses des hdlzernen
Mannes.

Das ist der Jéger, der geschossen den Hund, der gebissen
die Katz, die gefangen das Maiuschen, das genagt hat
am Béndchen des Schliissels im Schlosse in der Tiir des
Hauses des holzernen Mannes.

(e aus: Belke, Gerlind. Mehrsprachigkeit im
Deutschunterricht: Sprachspiele, Spracherwerb,
Sprachvermittlung. Baltmannsweiler, Schneider Verlag
Hohengehren, 2003. S. 191-192)



7. Lernfelder zur Unterrichtspraxis in den Klassen 1 und 2

7.1 Zur Arbeit mit den Lernfeldern

Die folgenden Lernfelder stellen eine Ubersicht iiber
die zu behandelnden Themen und ihren Einsatz im
Unterricht einer Klasse mit hohem Anteil von Kindern
nichtdeutscher Herkunftssprache dar. Die Themen
wurden moglichst nah am Alltag der Kinder angesiedelt
und unter Berticksichtigung des Bildungsplans Deutsch
ausgewahlt.

Da es zu einer Uberschneidung der einzelnen Lern-
felder kommen kann, finden sich Verweise zu anderen
Themengebieten wieder, die diese miteinander
verbinden.

Durch die Tabellenform ist eine hohe Ubersichtlichkeit
gewidhrleistet, und man kann auf einen Blick alle fiir den
Unterricht relevanten Aspekte finden wie

- Zielsetzungen

- Unterrichtsideen und Materialien

- verwendete Redemittel und grammatische Strukturen.

Der Wortschatz ist — nach Themenfeldern geordnet
— im Anschluss aufgelistet. Er wurde tabellarisch nach
Wortarten getrennt, die farbig gekennzeichnet sind.

Des Weiteren sind Differenzierungsmoglichkeiten fiir
stairkere Schiiler eingebunden, die farblich (griin) und
mit einem Ausrufezeichen (!) gekennzeichnet sind.
Spielmoglichkeiten sind ebenfalls farblich (hellblau) und
mit einem % hervorgehoben.

Lieder und Reime finden sich in der Farbe braun und mit
einer Note (~ ) versechen wieder. Ein Literaturverzeichnis
im Anhang verweist auf Biicher und CDs, aus denen die
genannten Lieder entnommen wurden.

Das erste Lernfeld ,Ich bin in der Schule“ dient als
Einfithrungslernfeld und sollte zuerst behandelt werden.
Die nachfolgenden Lernfelder sind in ihrer Reihenfolge
frei einsetzbar. Sie sind in den vorliegenden Materialien
alphabetisch geordnet.

7.2 Die Lernfelder:
7.2.1  Zeichenerklirung
- Lieder, Reime oder Gedichte
(Teilweise Erlduterung unter 6.6.2 sowie
Literaturhinweise)

! Differenzierungsmoglichkeiten

& Spiele (Erlduterung unter 6.6.1)
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8. Basiswortschatz fir die Arbeit mit den Lernfeldern
in den Klassen 1 und 2

8.1 ,UberlebensAoskeln® Darf ich spielen gehen?

Kann ich bitte den Schliissel haben?
In den ersten Wochen lernen die Schiiler ganz bestimmte  Kann ich bitte auf die Toilette gehen?
SatzAoskeln, die man im Schulalltag zum ,,Uberleben”  (Ich muss auf die Toilette.)
braucht. Es ist wichtig, dass die Kinder ihre Bediirfnisse  Ich habe Hunger.
ausdriicken und Fragen stellen kénnen. Die wichtigsten  Ich habe Durst.
,.Floskeln“ sind hier zusammengestellt. Sie sollten wie = Mein Kopf ... tut weh.
selbstverstindlich in den Unterrichts- und Schulalltag  Ich md6chte nicht.

mit einAieBen: Ich bin miide.
Wie geht es dir? Gut / nicht so gut / schlecht
Ja — nein Wo ist ...?
Bitte — Danke
Ich mochte bitte ... / Kann ich bitte ... haben? Ich heif3e ...
Ich habe ... vergessen. Ich komme aus ,,Land*
Entschuldigung, ich habe verschlafen ... Ich wohne in ,,Stadt / StraBe und Hausnummer*
Ich weil} es nicht. / Ich verstehe es nicht. Ich gehe in die ... Schule.
Was muss ich machen? / Wie geht das? Ich bin ... Jahre alt.

Kannst du mir bitte helfen?

8.2 Basiswortschatz zu den Lernfeldern

Der folgende Wortschatz bezieht sich auf die Lernfelder fiir die Klassen 1 und 2 und ist tabellarisch nach Wortarten
aufgelistet. Mit einem * gekennzeichnete Worter ; nden sich in mehreren Lernfeldern wieder.
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8. Basiswortschatz fiir die Arbeit mit den Lernfeldern
in den Klassen 1 und 2

Ich bin in der Schule:

Substantive Verben Adjektive
der / die Bleistift / Buntstifte basteln blau
das Buch horen braun
das Fenster kleben bunt
das Friihstiick legen dunkel-...
der Hausmeister lesen gelb
das Heft malen grau
das Klassenzimmer rechnen griin
der Klebstoff schauen hell-...
die Kreide schneiden lila
der / die Lehrer / Lehrerin schreiben orange
das Lehrerzimmer singen rosa
das Lineal spielen rot

das Mippchen sprechen schwarz
der Ordner turnen weil}
der Pinsel

der Radiergummi

das Regal

der / die Rektor / Rektorin

das Rektorat

die Schere

der Schrank

die Schule

der Schulhof

die / der Schultasche / Schulranzen

der Schwamm

das Sekretariat

die Sekretirin

die Sportsachen

der Stuhl

die Tafel

der Tisch

die Toilette

die Treppe

die Tir

die Turnhalle / Sporthalle

das Waschbecken

die Wasserfarben

der Zeichenblock




Einkaufen:

8. Basiswortschatz fir die Arbeit mit den Lernfeldern

in den Klassen 1 und 2

Substantive Verben Adjektive/Adverbien
der / die Bicker / Bickerei *einkaufen billig
die Bank abwiegen teuer
der (die) Blumenladen (Girtnerei) bezahlen viel
der Buchladen kosten wenig
die Einkaufstasche (-tiite)

der Einkaufswagen

das Geld

der Geldbeutel

die Kasse

der Korb

der / die Metzger / Metzgerei

die Post

der / (das) Schreibwarenladen (-geschift)

der / (das) Schuhladen (-geschéft)

der / (das) Spielzeugladen (-geschéft)

der Supermarkt

die Waage
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8. Basiswortschatz fiir die Arbeit mit den Lernfeldern
in den Klassen 1 und 2

Ernahrung:
Substantive Verben Adjektive
die Ananas (be-) streichen bitter
der Apfel (Tisch) decken gut
die Banane *backen salzig
die Birne *kochen sauer
das Bonbon *waschen scharf
das Brot abriumen schlecht
das Brotchen abtrocknen siifl
die Butter einschenken
das Ei legen
die Erdbeere rithren
das Fleisch schilen
die Gabel schmecken
das Gemiise schneiden
das Glas stellen
die Gurke
der Honig
der/das Joghurt
die Kanne
die Karotte
die Kartoffel
der Kise
die Kirsche
die Kiwi
der Knoblauch
der Kohl
der Kuchen
der Loffel
der Mais
die Marmelade
die Melone
das Messer
die Milch
das Miisli
die Nektarine
die Nudeln
das Obst
die Orange




8. Basiswortschatz fir die Arbeit mit den Lernfeldern
in den Klassen 1 und 2

die/der Paprika
der Pfeffer
der P; rsich
die PAaume
der Quark
der Reis

der Saft

der Salat

das Salz

die Schokolade
die Schiissel
die Serviette
der Spinat
die Tasse
der Tee

der Teller
die Tischdecke
die Tomate
die Traube
die Wurst
die Zitrone
der Zucker
die Zwiebel
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8. Basiswortschatz fiir die Arbeit mit den Lernfeldern
in den Klassen 1 und 2

Meine Familie und ich:

Substantive Verben Adjektive
der Bruder (Staub) saugen *grof}
der Cousin (Wische) aufhingen *klein
die Cousine *abtrocknen alt
die Eltern *backen jung
die Familie *einkaufen
der Junge *kochen
das Midchen *waschen
die Mutter (Mama) abstauben
die Oma aufraumen
der Onkel biigeln
der Opa gieflen
die Schwester kehren
die Tante konnen
der Vater (Papa) lieben / mdgen
spiilen
Gesundheit:
Substantive Verben Adjektive
der / die Arzt / Arztin *abtrocknen dreckig
die Biirste *waschen schmutzig
der Fohn ,,weh tun‘ gesund
das Handtuch fohnen krank
der Kamm kdmmen sauber
das Krankenhaus putzen
die Krankheit schlucken
die Medizin untersuchen
das PAaster verbinden
die Pille / Tablette
die Seife
das Shampoo
die Spritze
der Verband
der / die Zahn / Zihne
die Zahnbiirste
die Zahnpasta




8. Basiswortschatz fir die Arbeit mit den Lernfeldern

in den Klassen 1 und 2

Das Jahr:
Substantive Verben Adjektive / Adverbien
der Advent abends
der April friih
der August gestern
der Dezember heute
der Dienstag mittags
der Donnerstag morgen
der Fasching morgens
der Februar spat
der Freitag tibermorgen
der Friihling vorgestern
der Geburtstag
der Herbst
die Jahreszeit/Jahreszeiten
der Januar
der Juli
der Juni
der Kalender
die Kerze
der Mai
der Mirz
die Minute
der Mittwoch
der Monat
der Montag
der Nikolaus
der November
der Oktober
das Ostern
der Samstag
der September
der Sommer
der Sonntag
die Stunde
der Tag
die Uhr (Substantive)
die Uhrzeit
das Weihnachten die Woche
der Winter der Zeiger
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8. Basiswortschatz fiir die Arbeit mit den Lernfeldern

in den Klassen 1 und 2

Kleidung:
Substantive Verben Adjektive
die (Regen-) Jacke anhaben dick
der / die Badeanzug / Badehose anziehen diinn
die Bluse aufknopfen eng
der Giirtel aufmachen gepunktet
die Handschuhe aufsetzen gestreift
das Hemd ausziehen grof3
die Hose einpacken kalt
der Hut umziehen kariert
das Kleid zubinden klein
der Klettverschluss zuknopfen kurz
der Knopf zumachen lang
der Mantel rau
die Miitze warm
der Pullover weich
die Regenjacke weit
der ReiBverschluss
der Rock
die Sandale/Sandalen
der Schal
der Schniirsenkel
der / die Schuh / Schuhe
die Socke / Socken
der/die Stiefel
der/die Strumpf/Striimpfe
die Strumpfthose
das T-Shirt
der Turnschuh
das Unterhemd
die Unterhose




8. Basiswortschatz fir die Arbeit mit den Lernfeldern
in den Klassen 1 und 2

Mein Korper:
Substantive Verben Adjektive
der Arm bewegen *bitter
das Auge blinzeln *kalt
der Bauch fiihlen *langsam
das Bein gihnen *nass
die Brust gehen *rau
der Ellbogen horen *salzig
der Finger hiipfen *sauer
der FuB3 klatschen *scharf
das Gesicht laufen *schnell
die Haare liegen *spitz
der Hals nicken *stfy
die Hand rennen *trocken
die Haut riechen *warm
das Knie schmecken *weich
der Kopf schiitteln glatt
der Mund sehen hart
die Nase sitzen
das Ohr sprechen
der Po stampfen
der Riicken tasten
die Schulter winken
der Zeh
die Zunge
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8. Basiswortschatz fiir die Arbeit mit den Lernfeldern
in den Klassen 1 und 2

Tiere:
Substantive Verben Adjektive
der Affe *rennen *dick
der Bir beillen *diinn
der Bau bellen *grof}
der Bauernhof briillen *klein
die Biene fressen *langsam
das Eichhornchen flittern *schnell
der Elefant klettern geféhrlich
die Ente knurren laut
der Esel krabbeln leise
das Fell kriechen schwach
der Fisch miauen stark
die Fliege saufen / trinken wild
der Fuchs schleichen zahm
das Futter springen
die Giraffe streicheln
der Hahn
der Hase
der Hirsch
das Huhn
der Hund
der Igel
der Kiéfer
die Katze
die Kuh
der Lowe
die Maus
das Nest
der Papagei
das Pferd
das Reh
das Schaaf (Substantive)
die Schlange
der Schmetterling der Wald
die Schnecke die Wiese
das Schwein der Wurm
der Stall das Zebra
der Tiger die Ziege
der Vogel der Zoo




8. Basiswortschatz fir die Arbeit mit den Lernfeldern

in den Klassen 1 und 2

Wetter:
Substantive Verben Adjektive
der Blitz beobachten *Kkalt
der Donner blitzen *nass
das Eis donnern *schwach
der Hagel frieren *stark
der Nebel hageln *trocken
der Regen messen *warm
der Regenbogen regnen bewolkt
der Schirm scheinen neblig
der Schnee schneien sonnig
die Sonne schwitzen windig
das Thermometer stiirmen
das Wetter
der Wetterbericht
der Wind
die Wolke
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8. Basiswortschatz fiir die Arbeit mit den Lernfeldern
in den Klassen 1 und 2

Wohnen:
Substantive Verben Adjektive
das Bad *essen
die Badewanne gehoren
der Balkon leben
das Bett schlafen
der Boden stehen
der Briefkasten wohnen
*der Computer
das Dach
die Decke
die Dusche
die Ecke
das Esszimmer
*das Fenster
der Fernseher
der Flur
die Garage
der Garten
das Haus
die Hausnummer
der Herd
der Kamin
der Keller
das Kinderzimmer
die Klingel
die Kiiche
der Kiihlschrank
die Lampe
*das Regal
das Schlafzimmer
*der Schrank
der Sessel
das Sofa
die Stralie
*der Stuhl
das Telefon
der Teppich
*der Tisch
*die Toilette




8. Basiswortschatz fir die Arbeit mit den Lernfeldern
in den Klassen 1 und 2

*die Treppe

*die Tiir

die Wand

*das Waschbecken
das Wohnzimmer
das Zimmer

Prépositionen:

Priapositionen mit Akkusativ Pripositionen mit Dativ Wechselpripositionen:

bis mit an

fiir zZu auf

um hinter

in

neben

iiber

unter

vor

zwischen
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9. Lernfelder und Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis

in den Klassen 3 und 4

9.1 Lernfelder der Klassen 3 und 4

1. Ich, du, wir: Zusammen leben, miteinander gestalten

2. Kinder dieser Welt: Sich informieren, sich
verstiandigen, sich verstehen

3. Mensch, Tier, PAanze: Erndhrung

4. Heimatliche Spuren: Suchen, entdecken, gestalten

und verdndern

Raum und Zeit: Erleben und gestalten

6. Natur macht neugierig: Forschen, experimentieren,
gestalten, dokumentieren

7. Er;nder/innen, Kiinstler/innen,
entwerfen, bauen, darstellen

8. Energie, Materialien, Verkehrswege: Vergleichen und
bewusst nutzen

A

Komponist/innen:

9.2 Struktur des Materials

Das vorliegende Arbeitsmaterial ist in acht Lernfelder
gegliedert. Die Lernfelder orientieren sich an den
Vorgaben des Bildungsplans im Bereich MeNuK. Somit
lassen sich die Vorschldge gut in den Regelunterricht
integrieren. Jedem Lernfeld ist ein kurzer thematischer
Uberblick vorangestellt. Die didaktisch-methodischen
Hinweise geben Auskunft iiber mogliche Zielsetzungen
des Lernfeldes sowie iiber Unterrichtsideen, mogliche
Tiatigkeiten und zu verwendende Materialien. Den
unterrichtlichen Tétigkeiten werden jeweils syntaktische
Mittel zugeordnet. Handlungsbegleitende Sitze bilden die
Vorlage zu weiteren Strukturiibungen. Unter der Spalte
Grammatik und Textproduktion ;nden sich Strukturen,
die schwerpunktmifig zu diesem Lernbereich erarbeitet

werden konnten. Diese Vorschldge lassen sich auf
vielfiltige Weise auch im reguldren Deutschunterricht
umsetzen. Im Anschluss an jedes Lernfeld folgt ein
ausfiihrlicher Grammatikteil mit Themen und Beispielen.
Dieser gibt auch Hinweise zu Besonderheiten und
Schwierigkeiten der deutschen Sprache.

Der sich anschliefende Wortschatzteil gliedert die Worter
in Sachfelder. Er gibt einen exemplarischen Uberblick.
Die Worterliste ist als Anregung gedacht. Sie erhebt
weder Anspruch auf Vollstindigkeit, noch muss sie
umfinglich erarbeitet werden. Sie beinhaltet zudem auch
Fachworter zum Aufbau eines Fachwortschatzes, der fiir
alle, also auch fiir die deutschen Kinder relevant ist. Zum
Thema Ernihrung folgen nach der Wortschatzliste noch
vier gesonderte Spielvorschlige.

Die vorliegende Ausarbeitung ist nicht ausschlielich
fir den Unterricht in Vorbereitungsklassen und
Sprachforderstunden konzipiert worden. Das
Material kann und soll auch im Regelunterricht, zur
Binnendifferenzierung im Rahmen eines integrativen
Sprachforderkonzepts, eingesetzt werden. In Teilen ist es
bis zur Klasse 6 der Hauptschule verwendbar.



9. Lernfelder und Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis

in den Klassen 3 und 4

9.3 Lernfeld 1: Ich — Du — Wir: Zusammen leben, miteinander gestalten, voneinander lernen

Vier Bereiche

‘Wer bin ich — Wer bist du?

Gespriche fithren — KonAikte 15sen

Feste und Rituale stirken die Gemeinschaft

Medien beeinAussen uns

9.3.1 Mégliche Téatigkeiten im Uberblick

erkldren begriinden

beobachten argumentieren
beschreiben diskutieren

fotogra; eren Szenen nachstellen/ nachspielen
zeichnen/malen Streit schlichten
erzihlen

zuhoren

vergleichen

feiern betrachten

miteinander spielen analysieren

Theater spielen hinterfragen

essen Perspektive wechseln
singen gestalten

tanzen kleben

malen ausschneiden

basteln sammeln

préisentieren Informationen einholen
Freizeit planen nachspielen
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. d. Klassen 3 und 4

9.3 Lernfeld 1: Ich — Du — Wir: Zusammen leben, miteinander gestalten, voneinander lernen
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtsprax

uauonisodelq
ANBSI Y

uaqnuId
JOJeay ], pun J9pary
[oInp uaInynng

“yrend) uap
J9)un uaqraydsudueUR g
Q1P AYISTW O]

“1SQUIRISO

sep ut Jorg a1p 939] yo|
‘jdoyuasey

uap ue uaIyQ

uauneIq Ap 2qapy Yo|

UIIRISQIOA UMNULILT, pun uassq

uaqoid yonysiojeay],
uaqn pun uS[YLMSNe YISnJA

JyosHeWwLIS (""" yorp opey yor u[aIseq uoneIoyoJ
QUOPAIYDSIAA | ‘AX 9gorT) udsunperurg uQ[e)sa3 pun uoprds 1JRYOSUIOWAN)
InJ ueSuNpPUIMIPAY UQQIRIYOS UdSuNpe[uly | JIOPUBUIAIW ‘USIYBJID JIp UAYIBIS
UQULIOJSHYOYOH quostdAT, 1$9)SQJUISSEY SQUIR FunIynjyoIng pun sunueld JJRUOSUIOWIAD) | J[BMIY pun 1S9,
“*)soyuuQy n(q
Rierininliphlie]
[OTwI JUUQY YO[ QIS
“uQy[oy orordsuoroy # | esstwoidwoy ‘uasQ[
JIOPUBUID 19)UUQY U] UQ[I9}INq pun UIPU ? UaSUNSQT QUIPAIYISIIA pun uayoaxdsaq
Anunfuoyy uoRIdsyorU UQUOTIEMIISUIA[OI] Qwa[qoIg

“*ssep ‘opu ? yor
“*"SSEp ‘Np ISUTIIN
“*"SSEp ‘0S $9 YIS YOT
*YORU JYIISUY JUTIN

“**yoru SUNUIOIA] JOUIIA]

-ssep
‘SunuroA Jop uIq Yoy
T ssep ‘ayuap Yof

UQ)YOLIULS JRIUISSETY

‘JpuemoSue of[IYSSUNISINWLIO S[E pun JIAISI[ensIA
UQSSe[ULSYoRIdsor) UOUOPaIYISIoA 19q UIPIoM dSUBJuRZIeS

usuuQy uaSelyyoeu
‘uouuQy uIgnE
Sunurop ouasryg

UASQ[ Ay U0
uaIyny oyoeIdson

Yewwe o) 10p
Sun3nyorsyoniog
1oyunuonnpordixay,

[ONTIA YOSTIBIUAS
/IPNTWIPaY

UQ)IOYS1IR I, / USQPISIYOTIIIU)

3unzjes[ary

Sop[ejuIa|
SOp uQWIAY ,

91



92

9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.3 Lernfeld 1: Ich — Du — Wir: Zusammen leben, miteinander gestalten, voneinander lernen

9.3.2 Grammatik und Textproduktion

1. Aufzahlung von Adjektiven im Akkusativ

Artikel im Nominativ Adjektivendung
der a -en

die a -e

das a -es

Sie hat einen groflen, roten Mund.
Sie hat ein blaues, gestreiftes Halstuch.
Sie hat blonde, lange Haare.

2. Possessivpronomen

Mein Arm ist lang.
Dein Haar ist lockig
Sein Haar ist glatt

Thr FuB ist klein.
Unser Gesicht ist rund.
Euer Korper ist grof.
Ihre Finger sind lang.

3. Personalpronomen

Ich bin frohlich

Du bist miide

Er ist hilfsbereit.

Sie ist selten liebenswert.

Es (das Kind) ist immer schlecht gelaunt.
Wir sind gut gelaunt.

Ihr seid heiter.

Sie sind gliicklich.

4. Genitiv

Meine Mutter ist die Tochter meiner Oma.
Mein Onkel ist der Bruder meines Vaters.

5. a) Verbkonjugation im Konjunktiv

Ich konnte dir helfen.

Du konntest ihn in Ruhe lassen

Er/ Sie/ Es konnte vorsichtiger sein.
Wir koénnten uns wieder vertragen.
Thr konntet euch entschuldigen.

Sie konnten besser aufpassen.

b) Aektierte Pronomen

Ich konnte dir helfen.

Du konntest ihn in Ruhe lassen
Wir konnten uns wieder vertragen.
Thr konntet euch entschuldigen.

6. HoAichkeitsformen

Wie heiflen Sie?

Wie geht es Threr Tochter?
Wie geht es [hnen?

Wo arbeitet Thr Sohn?

7. Steigerung von Adjektiven
(Komparativ und Superlativ)

toll — toller — am tollsten

neu — neuer — am neuesten

billig — billiger — am billigsten

Das allertollste Spiel...

Der allerneueste Trend...

8. Imperativ

Kauf dir das allerneueste Game!
Hol dir das Beste vom Besten!



9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.3 Lernfeld 1: Ich — Du — Wir: Zusammen leben, miteinander gestalten, voneinander lernen

9.3.3 Wortschatz

Wer bin ich — wer bist du?

das Auge blau

der Bauch braun

das Bein dick

der Finger diinn

der Ful3 glatt

das Haar, die Haare grof}

die Hand kaputt

der Kopf klein

der Mund kurz

die Nase lang

das Ohr lockig

der Zeh/die Zehe, die Zehen riesig

das Knie, die Knie sauber
schmutzig

die Hose

das Kleid

die Kleider aggressiv

der Mantel beleidigt

die Miitze bose

der Pullover ,es

der Rock hilfsbereit
liebenswert

der Bruder nett

der Cousin schlecht / gut gelaunt

die Cousine streitsiichtig

die Mutter unfair / fair

die Oma unfreundlich / freundlich

der Onkel ungerecht / gerecht

der Opa zickig

die Schwester

die Tante
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.3 Lernfeld 1: Ich — Du — Wir: Zusammen leben, miteinander gestalten, voneinander lernen

der Vater

Gespriiche fiihren — KonAikte 1sen

die Ansicht aufpassen vorsichtig
der Kompromiss beurteilen
die Meinung denken

sich entschuldigen

(nden

helfen

in Ruhe lassen

konnen

meinen

sehen

sich vertragen

Feste und Rituale

die Dekoration abmessen
die Einladung anmalen
das Essen auswihlen
das Getridnk backen
das Klassenfest basteln
das Messer dekorieren
das Osternest einladen
die Platte feiern
die Schiissel kleben
kochen
legen
mischen
schneiden
vorbereiten
schreiben
unterrithren
Medien beeinAussen uns
die Behauptung anschauen gut - besser - am ...
die Darstellung nachsprechen neu - neuer - am ...
das Fernsehen nachspielen toll - toller - am ...
der Inhalt untersuchen
das Internet vorsprechen
die Mode
das Produkt
der Trend
die Wahrheit
der Werbespot
die Werbung
der Wunsch

die Zeitschriften




9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.4 Lernfeld 2: Kinder dieser Welt: sich informieren, sich verstandigen, sich verstehen

Finf Bereiche

Esskultur in verschiedenen Lindern*

Internationale Gerichte*

Musik und Tanz*

Kinder in der Kunst

Kritischer Umgang mit Medien

*Zu diesen Bereichen sollen/konnen Eltern als Experten eingeladen werden

9.4.1 Mégliche Tatigkeiten im Uberblick

beschreiben
szenisch darstellen
beobachten
vergleichen

zubereiten
kochen

essen
dokumentieren

singen

darstellen

reimen

tanzen

bewegen

Sprachen vergleichen

betrachten

beschreiben
nachspielen/ nachstellen
Plakate erstellen
zeichnen

malen

betrachten

beschreiben
nachspielen/ nachstellen
fotogra; eren

Plakate erstellen
zeichnen

malen

35



. d. Klassen 3 und 4

Lernfeld 2: Kinder dieser Welt: sich informieren, sich verstéandigen, sich verstehen
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.4 Lernfeld 2: Kinder dieser Welt: sich informieren, sich verstandigen, sich verstehen

9.4.2 Grammatik und Textproduktion
1. Dativ
Die Artikel dndern sich im Dativ:

Anderung im Singular ~ Anderung im Plural

der a dem / einem diea den
die der / einer_
dasa  dem/einem

Wir essen an dem Tisch.
Wir essen auf dem Boden.
Wir essen mit einer Gabel.
Wir essen mit einem Loffel.

Ich helfe beim Einkaufen.
Ich helfe beim Tischdecken.

Die Kinder spielen mit einem Reifen./ ..mit einem
Kreisel./ ... mit einem Hund./ ... mit einem Stock./ ... mit
einer Ente./ ... mit einem Steckenpferd.

2. Satzanfange
Zuerst... Darauthin...
Zunichst... Dariiber hinaus...
Erst... Deshalb...
Danach... Zum Schluss...
Spiiter... Letztendlich...
Dann... SchlieBlich...
AnschlieBend...

3. Akkusativ (Wen?)

a) Flexion

Singular Plural
dera den/einen diea die
dasa das/ein

diea die/eine

Wir schneiden die/ eine Zwiebel.

Wir waschen das Gemiise.

Wir schneiden die Karotten.

Wir setzen den/einen Topf auf den/einen Herd.
Wir drehen den Schalter auf Stufe 4.

Wir gielen das Wasser ab.
b) Deklination von Adjektiven

Das Midchen hat einen roten Rock an.
Das Midchen hat eine blaue Bluse an.
Der Junge hat ein kariertes Hemd an. _

4. Verbklammer/ Trennbare Verben

Das Midchen hat einen roten Rock an.
Der Junge hat eine blaue Hose an.

weitere trennbare Verben:
weggehen

aufheben

abtrocknen

aufriumen

zulassen

aufmachen

zuknopfen

auslachen

5. Finalsatze mit dass

Die Werbung mochte, dass ich das Produkt kaufe./ ...,
dass ich hinschaue./ ..., dass ich mich wohlfiihle./ ...,
dass ich mir etwas merke./ ..., dass ich etwas toll ; nde.

6. Adjektive und ihre Vergleichsformen

.. ist groBer als...

.. ist kleiner als...

.. ist heller als...

.. ist greller als...

.. ist leuchtender als...

7. Fragepronomen

Wie Weshalb
Welche Wen/Wem
Was Wann
Wozu Wer
Warum Wo



9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.4 Lernfeld 2: Kinder dieser Welt: sich informieren, sich verstéandigen, sich verstehen

9.4.3 Wortschatz: Kinder dieser Welt

Esskultur

das Besteck begriilen grof
der Boden den Tisch decken heif3
das Essen die Tiire 6ffnen scharf
die Gabel essen tief
das Gebick Hénde schiitteln wackelig
das Geschirr helfen

der Kaffee klingeln

die Kaffeekanne kiissen

der Kaffeeloffel trinken

die Kekse umarmen

der Kuchen verbeugen

die Kuchengabel

der Loffel

die Schiissel

der Tee

das Messer

die Teekanne

der Stuhl

der Tisch

der Topf

das Aufraumen

das Einkaufen

das Tischdecken
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.4 Lernfeld 2: Kinder dieser Welt: sich informieren, sich verstandigen, sich verstehen

Gerichte kennen lernen und nachkochen

der Deckel abkiihlen
das Gemiise anbraten
das Gewiirz aufkochen
der Herd ausschalten
die Herdplatte backen

die Hitze einschalten
der Kartoffelschiler erhitzen
das Kochbuch hacken

das Kiichenmesser kocheln
das Lieblingsgericht kochen

das Mehl putzen

der Reis schilen

das Rezept schneiden
der Riihrloffel sieden

das Schneidebrett umriihren
die Schiissel untermischen
das Sieb vermischen
der Spiillappen wiirfeln
das Spiilmittel

der Topf

das Waschbecken

Kinder in der Kunst

der Ast fangen
der Ball hiipfen
das Bild lachen
die Bluse rennen
die Farbe spielen
das Gemadlde springen
das Hemd verstecken
die Hiitte weinen
das Jackett

der Kreisel

der Kiinstler

der Maler

der Mantel

der Pinsel
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.4 Lernfeld 2: Kinder dieser Welt: sich informieren, sich verstéandigen, sich verstehen

Medien

der Artikel ausdenken aggressiv
das Bild beeinAussen bunt

die Farbe drucken fetzig

die Fernsehwerbung kaufen frohlich
das Foto korrigieren grell

die GroBle schreiben grof3

die Informationen vervielfdltigen klein

der Inhalt laut

das Internet leuchtend
der Journalist schillernd

die Nachrichten

das Plakat

die Radiowerbung

die Redaktion

der Reporter

die Schrift

die Sprache

der Werbespot

die Zeitung
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.5 Lernfeld 3: Mensch, Tier und PAanze (Ernahrung)

Vier Bereiche

Anbau (Landwirtschaft) zubereiten
AnpAanzen (privat/Schule) kochen
Wachstum essen
Ernte trinken
Gesunde Lebensmittelkunde
Erndhrung (Erndhrungswissenschaft)

9.5.1 Mbdgliche Tatigkeiten im Uberblick

anpAanzen einkaufen
(sd@en, stecken, pAanzen) Preise vergleichen
pAegen zubereiten
beobachten (kochen, backen, braten)
dokumentieren Tisch decken
ernten abriumen
verarbeiten/zubereiten spiilen/abtrocknen
aufrdumen
experimentieren
beobachten experimentieren
dokumentieren beobachten
sortieren dokumentieren
kosten vergleichen
vergleichen
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9.5 Lernfeld 3: Mensch, Tier und PAanze (Ernahrung)
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.5

Lernfeld 3: Mensch, Tier und PAanze (Ernahrung)

9.5.2 Wortschatz: Mensch, Tier und PAanze (Ernahrung)

Kiiche/kochen, Kiichenzubehor, Geschirr

der Herd

(auf)heizen

heifl

der Backofen

backen

kalt

der Schalter

braten

lecker

die Hitze

kochen

scharf

das Gericht

(ab)wischen

sufy

das Geschirr

aufrdumen

salzig

die Schiissel

abrdumen

sauer

das Brett(chen)

spiilen

bitter

das Schneidebrett

abtrocknen

klein

der Topf

abputzen

grof}

der Deckel

aufkehren

gesund

die Platte

der Wasserkocher

der Dampf

der Teeloffel

der Kaffeeloffel

die Kuchengabel

der SchopAsffel

der Riihrloffel

der TopAappen

das Sptiltuch

die Spiilbiirste

das Geschirrtuch

das Wischtuch

die Serviette

Tierische Nahrung, wissenschaftliche Begriffe

das RindAeisch

tierisch

das KalbAeisch

pAanzlich

das SchweineAeisch

das HammelAeisch

das LammAeisch

das PutenAeisch

das GeAiigel

das Vitamin

der Mineralstoff
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4
9.5 Lernfeld 3: Mensch, Tier und PAanze (Ernahrung)

die Kohlehydrate

das Eiweil3

das Fett

der Ballaststoff

die Erndhrung

die Nahrung

Behilter, Anbau, PAanzen, Wachstum

der Behilter gieBen

das Glas, die Glédser sden

die Flasche stecken

der Becher, die Becher (an)pAanzen
die Schachtel keimen

das Paket, die Pakete ernten

das Piackchen, die Pickchen wachsen

die Tiite, die Tiiten

das Netz, die Netze

der Korb, die Korbe

die Tasche

der Bauer

die Bauerin

der Landwirt

das Feld

der Acker

das Beet

das Wachstum

die Erde

der Traktor

die Landmaschine

die Ernte

das Getreide

der Weizen

der Roggen

die Gerste

der Hafer

der Stingel

die Ahre

der Keim(ling)
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.5

9.5.3 Grammatik und Textproduktion
Zusammengesetzte Namenworter
(zwei Substantive) a Bildungsplan Deutsch

(Hinweis: Der Artikel richtet sich nach dem 2. Wortbestandteil!)

a) verschiedene Safte

Zitronen + Saft = Zitronensaft
Apfel + Saft = Apfelsaft
Birnen + Saft = Birnensaft
Kirsche + Saft = Kirschsaft

b) verschiedene Baume

Nuss + Baum = Nussbaum
Kastanien + Baum = Kastanienbaum
Orangen + Baum = Orangenbaum
Oliven + Baum = Olivenbaum
PAaumen + Baum = PAaumenbaum
Kirschen + Baum = Kirschbaum
Birnen + Baum = Birnbaum

c) verschiedene Brote (mit)

ein Brotchen mit Kése ein Kisebrotchen
ein Brot mit Wurst = ein Wurstbrot
ein Brot mit Honig ein Honigbrot
eine Brezel mit Butter eine Butterbrezel

d) verschiedene Behalter (mit)

ein Teller mit Kése = ein Kiseteller
eine Flasche mit Saft = eine SaftAasche
eine Platte mit Fleisch = eine Fleischplatte
ein Korb mit Obst = ein Obstkorb

e) Geschirr fir bestimmte Zwecke (fiir)

ein Topf fiir Suppe = ein Suppentopf

ein Teller fiir Suppe ein Suppenteller
ein Brett fiir das Vesper ein Vesperbrett
eine Tasse fiir Tee eine Teetasse

ein Glas fiir Wasser ein Wasserglas

ein Loffel fiir Kaffee ein Kaffeeloffel
eine Gabel fiir Kuchen eine Kuchengabel
eine Kanne fiir Tee eine Teekanne

ein Kédnnchen fiir Milch ein Milchkidnnchen
eine Dose fiir Zucker eine Zuckerdose

Lernfeld 3: Mensch, Tier und PAanze (Ernahrung)

Zusammengesetzte Namenwdrter
(Substantive + Verben) a BP Deutsch

a) Geschirrund Zubehor

eine Bratpfanne

eine Pfanne (zum Braten)

ein Topf (zum Kochen) = ein Kochtopf
ein Loffel (zum Schopfen) =  ein SchopAoffel
ein Loffel (zum Riihren) = ein Riihrloffel

ein Essstibchen
ein Trinkglas

ein Schneidebrett
eine Spiilbiirste
ein Putzlappen

ein Stdbchen (zum Essen)
ein Glas (zum Trinken)
ein Brett (zum Schneiden)
eine Biirste (zum Spiilen)
ein Lappen (zum Putzen)

b) Anbau

eine Gieflkanne
PAanzerde
ein Zugpferd

eine Kanne zum Gief3en
Erde zum PAanzen
ein Pferd zum Ziehen

c) Verschiedenes

eine Einkaufsliste
ein Knéckebrot
ein Kaugummi

eine Liste zum Einkaufen
ein Brot zum Knacken
ein Gummi zum Kauen

Zusammengesetzte Namenwdérter
(Substantive + Adjektive) a BP Deutsch

a) Nahrungsmittel:

schwarz + Tee = Schwarztee
blau + Kraut = Blaukraut
b) Farben:

Zitronen + gelb =  zitronengelb
Apfel + griin = apfelgriin
Himbeere + rot = himbeerrot

Einkaufen: Verpackungen
ein Péackchen: Tee, Kaffee, Salz, Kaugummi

eine Schachtel: Pralinen, Eier
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

Apfel sind teurer als Kartoffeln.
Erdbeeren sind billiger als Himbeeren.

9.5 Lernfeld 3: Mensch, Tier und PAanze (Ernhrung)
ein Glas: Honig, Marmelade, Gurken, Oliven
eine Tiite: Zucker, Mehl, Milch, Bonbons

eine Flasche: Apfelsaft, Mineralwasser, Milch, Essig

01
ein Becher: Jogurt, Sahne, Margarine, Quark
eine Dose: Bohnen, Tomaten, Mais, Fisch, Wurst
ein Netz: Kartoffeln, Zwiebeln
Besonderheiten: eine Tafel Schokolade

ein Misliriegel
ein Schokoladenriegel

Verkleinerungsformen a BP Deutsch

a) ohne Umlautbildung

ein Loffel - ein Loffelchen
ein Brett - ein Brettchen
ein Teller - ein Tellerchen

b) mit Umlautbildung

eine Gabel - ein Gibelchen
eine Kanne - ein Kidnnchen
eine Schale - ein Schilchen
eine Tasse - ein Tdsschen
ein Paket - ein Pickchen
ein Korn - ein Kornchen

Prépositionen (mit Dativ-Objekt)

Erdbeeren wachsen iiber der Erde.
Kartoffeln wachsen unter der Erde.
Apfel wachsen auf dem Baum.
Himbeeren wachsen am Strauch.

Steigerung von Adjektiven (Vergleichsformen)
Apfel schmecken besser als Birnen.

Erdbeeren sind grofer als Himbeeren.
Bananensaft ist siiler als Apfelsaft.

Salat aus Italien ist billiger als Salat aus Spanien.

Passivformen

Aus Weizen wird Mehl gemacht.

Aus Mehl wird Brot gemacht.

Aus Gerste wird Bier gemacht (gebraut).
Aus Kartoffeln wird Mehl gemacht.

9.5.4 Wahrnehmungsspiele
Fur die ganze Klasse oder fiir die
Vorbereitungsklasse

Literatur:

Irene Flemming/Jiirgen Fritz:

Wahrnehmungsspiele fiir Grundschulkinder
Matthias-Griinewald-Verlag, Mainz 1997 (2. AuAage)

Das ist mein Apfel (Konzentrationsspiel)

Ort: in groBeren Raumen, im Stuhlkreis

Dauer: 5 - 10 Minuten

Eignung: Kinder ab 5 Jahren. Fordert Konzentration und
genaue Wahrnehmung.
Kleinere Gruppen (etwa 10 Spieler) sind
empfehlenswert.

Spielbeschreibung:

Alle Spieler nehmen im Stuhlkreis Platz. Sie sollen als
Detektive ausgebildet werden.

Eine wichtige Fihigkeit des Detektivs besteht darin,
genau hinzusehen und sich alles zu merken. Dazu erhilt
jeder einen Apfel, den er sich sehr genau ansehen soll.
Danach werden alle Apfel wieder eingesammelt und
beliebig wieder ausgeteilt. Jeder Spieler stellt sich jetzt
die Frage: ,.Ist das mein Apfel?“. Man gibt die Apfel im
Uhrzeigersinn so lange weiter, bis jeder wieder seinen
eigenen Apfel in Hinden hilt. Hinterher konnen die
Apfel abgewaschen und gegessen werden.



9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.5

Jagdhunde (Suchspiel)

Ort: in groferen Raumen

Dauer:  ca. 10 Minuten

Eignung: Kinder ab 8 Jahren. Geeignet zur Schérfung
der sinnlichen Wahrnehmung.
Fiir kleinere Gruppen bis ca. 10 Spieler.

Spielbeschreibung:

Die Spieler verwandeln sich in ,Jagdhunde” und
orientieren sich nach dem Geruch.

Den ,,Jagdhunden* (etwa der Hilfte der Spieler) werden
die Augen verbunden. Sie beriechen ein mit Parfiim
getridnktes Taschentuch und miissen nun das ,,Wild*
aufspiiren.

Das sind Mitspieler, die denselben Duft an sich haben.
Damit es nicht zu schwierig wird, kann das ,,Wild* einen
Kreis bilden und muss auf der Stelle verharren. Danach
werden die Rollen getauscht.

Kraut und Riben (Kontaktspiel, Ratespiel)

Ort: Klassenzimmer, Gruppenraum, Kreis

Dauer:  nach der Vorbereitung ca. 10 Minuten

Eignung: Kinder ab 6 Jahren; fiir kleinere und grofiere
Gruppen bis zu Klassenstirke

Spielbeschreibung:

Zur Vorbereitung werden verschiedene Gemiisesorten
(besonders geeignet: Karotten, Kohlrabi, Sellerie,
Rettich, Steckriiben) geschnitten und getrennt in
Schiisseln gegeben.

Die Schiisseln werden auf einen Tisch in der Mitte des
Kreises gestellt. Damit die Kinder eine Vorstellung
davon haben, welches Gemiise in den Schiisseln ist,
wird jeweils das Gemiise im ,,Urzustand“ daneben
gelegt. Jeder Mitspieler erhilt eine Untertasse und holt
sich mit dem Teeloffel ein paar Wiirfelchen aus den
verschiedenen Schiisseln.

Zuerst wird gekostet und der Spielleiter sagt an, was wir
kosten: Orange — das ist die Karotte. Hellgriin — das ist
Kohlrabi usw.

Jetzt geht es in Partnerarbeit weiter: Ein Kind schlief3t
die Augen, das andere fiittert ihn mit Gemiisestiickchen.
Der Erste soll schmecken, um welches Gemiise es sich
handelt.

Lernfeld 3: Mensch, Tier und PAanze (Ernahrung)

Schmeckstédbchen (Kontaktspiel, Ratespiel)

Ort: Klassenzimmer, Gruppenraum

Dauer:  nach der Vorbereitung ca. 10 Minuten

Eignung: Kinder ab 5 Jahren; fiir kleinere und groBere
Gruppen bis zu Klassenstirke

Spielbeschreibung:

Fiir diese ,,Schmeck-Aktion* brauchen wir viele halbierte
Schaschlikspiee oder viele kleine Plastikloffelchen
und 500g Quark, der mit Milch cremig geriihrt wird.
Den Quark verteilen wir anschlieBend auf mehrere
Tassen oder kleine Schiisseln und schmecken ihn
ganz unterschiedlich ab: mit Honig, mit Salz, mit
Zwiebelpulver, mit Zitronensaft, mit weilem Pfeffer
usw. Die Zutaten sollen den Quark moglichst nicht
verfirben, weil sonst das Auge ,,mitschmeckt. An dieser
Vorbereitung kann man die Kinder beteiligen.

Jetzt setzen sich alle in den Kreis um einen Tisch, auf
dem die verschiedenen Quark-Sorten stehen. Die Spieler
tun sich zu Paaren zusammen. Jeweils eines der Kinder

nimmt ein Stibchen oder Loffelchen, taucht es in eine
der ,,Quarkspeisen* und ldsst den Partner kosten. Der
,.Koster” muss die Zutat im Quark erraten. Das benutzte
Stabchen wird weggeworfen, die Loffelchen werden
weggelegt und konnen spiter gespiilt werden. Dann
tauschen die Partner die Rollen. Es wird so lange
»geschmeckt™, bis jeder einmal jede Sorte probiert hat.
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.6 Lernfeld 4: Heimatliche Spuren suchen, entdecken, gestalten und verandern

Vier Bereiche

Der Ort , in dem wir leben*
Die Entstehung unseres Ortes
Die Geschichte unseres Ortes

Besonderheiten und Berithmtheiten

In unserem Ort leben Menschen
vieler verschiedener Nationalitdten*
Wie verschiedene Kulturen
unseren Ort pragen™

Unser Landkreis
Die Kulturgeschichte des Kreises
(Kelten, Romer...)

Naherholungsgebiete
Unsere Umwelt braucht Schutz
Unsere Tierwelt braucht Hilfe

9.6.1 Mbdgliche Tatigkeiten im Uberblick

*Zu diesem Bereich konnen/sollen Eltern als Experten eingeladen werden

einen Ort erkunden/erforschen
fotogra; eren

interviewen

dokumentieren

eine Ausstellung gestalten
Stadt-Rallye

Sammeln aller Nationalititen in der Schule/in der
Innenstadt

Geschifte und Gaststitten erkunden
Fotos/Interviews mit den Inhabern

Stadtkarte mit Fahnchen (s.0.)

Speisekarten lesen/vergleichen

sich (ver)kleiden wie die Kelten...
kochen wie die Romer...

Stadt-Quiz Rezepte erfragen

Prisentation Dokumentation

umgehen mit Landkarten Kochen wie bei ....

Modelle bauen

Orte erkunden/Lerngéinge AusAiige/Lernginge
Museumsbesuch (Romermuseum) Bestandsaufnahme:

fotogra; eren Wie sieht der Wald/Spielplatz aus?
interviewen Foto-Dokumentation
dokumentieren Korksammel-Aktionen
Ausstellung gestalten Innenstadt-Putzete

Prisentation Spielplatz-Putzete

umgehen mit Landkarten Kastanien sammeln als Winterfutter
Modelle bauen
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.6 Lernfeld 4: Heimatliche Spuren suchen, entdecken, gestalten und verandern

9.6.2 Wortschatz: Heimatliche Spuren suchen

Der Ort, in dem wir leben

der Ort liegen ortlich

die Stadtkarte sich be; nden landlich

der Stadtplan erbauen stadtisch

die Landkarte bewohnen ostlich

das Gebiet griinden westlich

der Stadtteil nordlich

die Siedlung stidlich

die (Stadt)Grenze geschichtlich

die Stadtmauer

die Innenstadt

die Sehenswiirdigkeit
der (Stadt)Rundgang
die Altstadt

der Griinder

die Griindung

der Grundstein

der Bewohner/Einwohner
der Dichter

der Schriftsteller

der Pfarrer

die Personlichkeit
das Standbild

die Statue

das Gebdude

das Amt, die Amter
der Osten

der Westen

der Norden

der Siiden

das Luftbild
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.6 Lernfeld 4: Heimatliche Spuren suchen, entdecken, gestalten und verandern

Der Ort, in dem wir leben

die Himmelsrichtung

die Wegbeschreibung

das Wappen

die Ansicht

das Interview

die Geschichte

die Gemeinde

der Gemeinderat

der Biirgermeister

Unser Landkreis

der Landkreis (ab)stammen

die Kreisstadt

das Dorf, die Dorfer

der Laubwald

der Nadelwald

der Mischwald

die Bahnlinie

der Fluss, die Fliisse

die Schleuse

die Romer

Naherholung, Umweltschutz, Tierschutz

die Erholung sich erholen gepAegt
das Naherholungsgebiet sich entspannen

die Umwelt reinigen

der Umweltschutz reparieren

der Tierschutz schonen

der Larmschutz pAegen

die Parkanlage

der Mingel, die Mingel

der Mingelbericht
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.6 Lernfeld 4: Heimatliche Spuren suchen, entdecken, gestalten und verandern

9.6.3 Grammatik und Textproduktion

Von Substantiven abgeleitete Adjektive:

Stadt - stiadtisch
Land - landlich

Ort - ortlich
Osten - Ostlich
Westen - westlich
Siiden - siidlich
Norden - nordlich
Geschichte - geschichtlich
Stunde - stiindlich
Tag - tiglich
Woche - wochentlich
Monat - monatlich
Jahr - jéahrlich

Prapositionen

a) der Zeit: seit

Seit wann gibt es die Markt-Apotheke ?
Die Marktapotheke gibt es seit 1905.

Die Markt-Apotheke gibt es seit 92 Jahren.
b) der Zeit: vor

Vor 1000 Jahren lebten hier die .....
Vor 100 Jahren baute man ...

c) des Ortes: aus

Mein Vater stammt aus Heilbronn.

Meine GroBmutter stammt aus Stuttgart

Mein GroBvater stammt aus Polen.

des Ortes: Himmelsrichtungen: im .... von

Im Norden von Ludwigsburg liegt Freiberg.
Kornwestheim liegt im Siiden von Ludwigsburg.
Welche Stadt liegt im Westen von Ludwigsburg?
Briefe schreiben

Adresse

Absender
Datum, Anrede, Text, Unterschrift
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.7 Lernfeld 5: Raum und Zeit erleben und gestalten

Vier Bereiche

Raum:

Unsere Nachbarn in Europa*

Raum:

Unser Sonnensystem
(die acht Planeten)
Mondphasen
Sternzeichen

Zeit/Geschichte:

Zeitliche Gliederungen:
Uhrzeiten, Jahreszeiten, Kalender
(Stunden, Tag, Woche, Monat, Jahr)
Die Entwicklung des Menschen
(Urmenschen)

Musik:
Zeitliche Gliederungen:
Verschiedene Rhythmen

einfache Taktarten

Tempi

Notenwerte

9.7.1 Mégliche Téatigkeiten im Uberblick

* Zu diesem Bereich konnen/sollen Eltern als Experten eingeladen werden

erkunden, erforschen
fotogra; eren
interviewen
dokumentieren
préisentieren

umgehen mit Landkarten
Modelle bauen

exzerpieren

zeichnen

Bauen eines Modells
présentieren

Besuch eines Planetariums

Sonnenuhr bauen

Zeitleisten erstellen

exzerpieren

erkunden

fotogra; eren

interviewen

dokumentieren

Prisentation

Besuch relevanter Ortlichkeiten
(z.B.: Urmenschmuseum, Steinbruch)

Korperkldnge erfahren/nutzen

Rhythmen erfahren/er; nden

mit und ohne Instrumente

einen Rap er; nden

(Text und Rhythmus in Ubereinstimmung bringen)
erste Versuche am Keyboard (spielen/komponieren)
Notation der Komposition

Vorspiel/Prisentation
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.7 Lernfeld 5: Raum und Zeit erleben und gestalten

9.7.2 Wortschatz: Raum und Zeit

Unsere Nachbarn in Europa

der Nachbar reisen italienisch
das Nachbarland verreisen griechisch
die Nachbarldnder abreisen Osterreichisch
die Grenze (an)grenzen franzosisch
die Flagge vorlegen belgisch

der Staat englisch

die Regierung schottisch

die Nationalitit irisch

der Pass serbisch

der (Personal)Ausweis kroatisch
Italien albanisch
Griechenland spanisch
Osterreich portugiesisch
Frankreich holldndisch
Belgien polnisch
England tschechisch
Schottland tiirkisch
Irland schweizerisch
Serbien niederldndisch
Kroatien

Albanien

Spanien

Portugal

Holland

Polen

Tschechien

die Tiirkei

die Schweiz

die Niederlande




9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.7 Lernfeld 5: Raum und Zeit erleben und gestalten

Unsere Nachbarn in Europa

der Italiener

die Italienerin

der Grieche

die Griechin

der Deutsche

die Deutsche

der Tiirke

die Tiirkin

der Englénder

die Engldnderin

der Belgier

die Belgierin

der Franzose

die Franzosin

usw.

Unser Sonnensystem

das Sonnensystem

entstehen/ist entstanden

abnehmend (Partizip)

der Mars sich drehen (um) zunehmend (Partizip)
die Venus kreisen (um)
der Merkur umkreisen
der Saturn sich bewegen
der Neptun scheinen

der Uranus bescheinen
die Mondphase abnehmen
der Halbmond zunehmen
der Vollmond

der Neumond

die Mondsichel

der zunehmende Mond

der abnehmende Mond
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.7 Lernfeld 5: Raum und Zeit erleben und gestalten

Zeit, Tageszeiten, Uhrzeiten

die Tageszeit

der Morgen sich ankleiden morgens (Adverb)
der Vormittag sich hinlegen vormittags (Adverb)
der Mittag sich schlafen legen mittags (Adverb)

der Nachmittag sich ausruhen nachmittags (Adverb)
der Abend sich duschen abends (Adverb)

die Nacht sich waschen nachts (Adverb)

die Mitternacht sich kimmen heute (Adverb)

die Ddmmerung ddmmern morgen (Adverb)

das Abendrot ticken tibermorgen (Adverb)
das Morgenrot vergehen gestern (Adverb)

die Uhrzeit stehen bleiben vorgestern (Adverb)
der Wecker rasseln viertel acht (Adverbial)
die Armbanduhr aufziehen halb acht (Adverbial)
die Wanduhr klingeln drei viertel acht (Adverbial)
die Kuckucksuhr lauten

die Sonnenuhr schlagen

die Standuhr

die Stoppuhr

die Taschenuhr

die Sanduhr

das Zifferblatt

die Minute

die Sekunde

der Minutenzeiger

der Sekundenzeiger

der Stundenzeiger




9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.7

Lernfeld 5: Raum und Zeit erleben und gestalten

Zeit in der Musik

der Rhythmus

piano Adverb)

der Takt

forte (Adverb)

der Taktstrich

crescendo (Adverb)

der Notenschliissel

decrescendo (Adverb)

die Ganze

die Halbe

die Viertel

die Achtel

die Pause

die Punktierung

das Tempo

das Instrument

das Klangholz

die Djembe

die Bongos

das Tamburin

der Triangel

Die Entwicklung des Menschen

die Entwicklung sich entwickeln aufrecht
die Entstehung entstehen behaart
der Urmensch (aus)graben

die Eiszeit

sich verdndern

die Steinzeit

sich aufrichten

der Fund

abstammen

die Ausgrabung

die Fossilie
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.7 Lernfeld 5: Raum und Zeit erleben und gestalten

9.7.3 Grammatik und Textproduktion

von Substantiven abgeleitete Adjektive

Griechenland - griechisch
Italien - italienisch
Frankreich - franzosisch
Osterreich - Osterreichisch
(die) Schweiz - schweizerisch
England - englisch

(die) Tiirkei - tiirkisch

von Substantiven abgeleitete Substantive

Griechenland - der Grieche
Italien - der Italiener
Frankreich - der Franzose
(die) Tiirkei - der Tiirke

Nationalitaten: mannliche und weibliche
Formen

die Griechin
die Italienerin
die Franzosin
die Tirkin

der Grieche -
der Italiener -
der Franzose -
der Tiirke -

Aber:

der Deutsche - die Deutsche

Prapositionen

aus:
Pedro kommt aus Spanien.

Martin kommt aus Osterreich.
Lisa kommt aus Deutschland.

Aber:

Ahmet kommt aus der Tiirkei.
Tim kommt aus der Schweiz.
Sinan kommt aus dem Iran.
Negar kommt aus dem Irak.

nach (zeitlich):
Es ist zehn Minuten nach elf.
Es ist zwanzig Minuten nach Mitternacht.

nach (6rtlich):
Wir fahren nach Italien.
Wir fahren nach Frankreich.

Aber:

Wir fahren in die Tiirkei.
Wir fahren in die Schweiz.
Wir Aiegen in den Irak.
Wir reisen in den Iran.

vor:
Es ist Viertel vor acht.

Es ist 15 Minuten vor acht.

Es ist fiinf Minuten vor zwolf.

mit:

Wir fahren mit dem Auto nach Spanien.
Wir Aiegen mit dem Flugzeug in die Tiirkei.
Wir fahren mit dem Schiff in die USA.

um (ortlich):

Die Erde dreht sich um die Sonne.

Der Mond dreht sich um die Erde.

Die Venus dreht sich um die Sonne.

Der Mars dreht sich um die Sonne.

Viele Monde drehen sich um den Jupiter.

um (zeitlich):

Um 6 Uhr steht er auf.

Um Mitternacht geht sie schlafen.
Dracula erwacht um Mitternacht.

am:
Frith am Morgen geht Peter zur Arbeit.

Am Abend sehe ich fern.

Am Mittag bin ich sehr hungrig.

Am Vormittag sind alle Kinder in der Schule.

Aber:
In der Nacht ....

ReAexive Verben und ReAexivpronomen

Die Erde dreht sich um die Sonne.

Der Mond dreht sich um die Erde.
Morgens wasche ich mich.

Um Mitternacht legte sie sich schlafen.

Vergleichsformen/Steigerung von Adjektiven

Die Trommeln spielen lauter als die Klangholzer.
Die Jungen singen leiser als die Madchen.

Die Trompete spielt am lautesten.

Teil B ist langsamer als Teil A.



9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.8 Lernfeld 6: Natur macht neugierig: Forschen, experimentieren, dokumentieren, gestalten

Zwei Bereiche

Wasser
Lebensgrundlage und Versorgung
Wetterphinomene

Brandgefahren
Feuer, brennen und 16schen
Verhiitung
Die Feuerwehr
Wirme und Temperatur

9.8.1 Mégliche Téatigkeiten im Uberblick

Vorginge beschreiben und Vorgehensweisen begriinden
Warum schneit es?

Wie entsteht eine Wolke?
Versuche mit Wasser
beschreiben

beobachten

vergleichen
dokumentieren
beschreiben

Plakate erstellen
zeichnen

malen

Eine Feuerwache besuchen

Die Aufgabe (der Wahlspruch) der Feuerwehr:

Retten, 16schen, bergen und schiitzen
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.8 Lernfeld 6: Natur macht neugierig: Forschen, experimentieren, dokumentieren, gestalten

9.8.2 Grammatik und Textproduktion
Weil-Satze mit Modalverben

Fiir das Experiment brauchen wir Feuer, weil wir das
Wasser erhitzen wollen.

Das Wasser konnte nicht kochen, weil die Flamme zu
klein war.

... brauchen..., weil

Beriicksichtigung der

Textproduktion unter
Grammatik
Frageformen fiir ein

Fragestellungen/
Interview

... konnte nicht, weil...

Fragewdrter

Warum schneit es?

Wie entsteht eine Wolke?
Wenn-Satze

Wenn man Wasser erhitzt, dann verdunstet es.
Wenn Wasser kilter als null Grad ist, dann gefriert es.

Die Kerze brennt.

Das Papier verbrennt.

Die Flamme erlischt.

Woraus besteht ein Loschzug?
Wie beugt man Brinden vor?
Wer ruft an?

Was ist passiert?

Wo ist es passiert?

Ordinalzahlen

Erstens, zweitens, drittens: 1., 2., 3.

Satzanfange

Zuerst... Darauthin...
Zunichst... Dariiber hinaus...
Erst... Deshalb...
Danach... Zum Schluss...
Spéter... Letztendlich...

Unterrichtsideen/Material/Tédtigkeiten | Redemittel/syntaktische Mittel

Die Aufgabe (der Wahlspruch) der
Retten, 16schen, bergen und schiitzen

Feuerwehr:
Darstellendes Spiel: einen Notruf

Ein Interview vorbereiten
absetzen

Versuche zum Feuer

Dann... SchlieBlich...
Anschlief3end...

Fragestellungen und Frageformen fir ein
Interview

Eine Feuerwache
Einen Notruf aufgeben
konnen

Zielsetzung
besuchen

Woraus besteht ein Loschzug?
Wie beugt man Brinden vor?

Zusammengesetzte Namenwdrter

Substantiv + Substantiv
(der Artikel richtet sich nach dem hinteren Substantiv)
der Miill + die Deponie — die Miilldeponie

Thema des
Lernfeldes
Brandgefahren
Feuer, brennen und
16schen

Verhiitung

Die Feuerwehr
Wirme und
Temperatur
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.8 Lernfeld 6: Natur macht neugierig: Forschen, experimentieren, dokumentieren, gestalten

9.8.3 Wortschatz: Natur macht neugierig : Forschen, experimentieren, dokumentieren, gestalten

Natur- und Wetterphdnomene

128

der Wind winden kalt
der Regen regnen nass
der Donner donnern schwach
der Blitz blitzen stark
der Brand brennen trocken
der Rauch rauchen warm
die Wirme wérmen bewolkt
der Sturm stiirmen neblig
die Flamme knistern sonnig
die Kerze erloschen windig
die Luft prasseln Alissig
der Rauch verdunsten gasformig
der Wasserkreislauf gefrieren tropfenférmig
der Hagel hageln sonnig
der Schnee kondensieren bedeckt
die SchneeAocke tropfen elektrisch
der Nebel scheinen staubig
die Naturphdnomene strahlen
die Sonne wérmen

reAcktieren

warmen

rasen

schneien
Wetterphdnomene
der Regenbogen
der Kiistennebel
der Landwind
der Seewind
die Gipfelstiirme
der Tornado
die Wasserhose
die Sandhose
die Wirbelstiirme
der Orkan
der Taifun
der Schneesturm
die Lawine
der Monsun




9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.8 Lernfeld 6: Natur macht neugierig: Forschen, experimentieren, dokumentieren, gestalten

der Blitz

der Donner

das Tiefdruckgebiet

die Kaltfront

die Warmfront

die SturmAut

das Eis

der Frost

Ergebnissicherung: Versuche zum Thema Wetter, Temperatur, Feuer und Was

ser

die Notizen verdunsten kalt - kilter - am kiltesten

die Tabelle gefrieren warm - wiarmer - am warmsten
das Tafelbild kondensieren heil} - heifler - am heillesten
das Plakat messen

das Barometer verbrennen

das Thermometer

das Satellitenbild

die Windfahne

Brandgefahren: Feuer, brennen und 16schen Verhiitung und Feuerwehr

der Loschzug strahlen
der Einsatzwagen warnen
der Rettungswagen retten
das Tankloschfahrzeug 16schen
der Riistwagen bergen
das Martinshorn wirmen
das Blaulicht schiitzen
die Pumpe pumpen
die Drehleiter atmen
die Atemschutzmaske

das Stahlrohr

der Schlauch

das Handloschgerit

die Motorsige

das Handfunkgerit

die WarnAagge

das Warndreieck

die Hitzeschutzkleidung

die Chemieschutzkleidung

die Strahlenschutzkleidung

die Stiefel

129



130

9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

das Atemschutzgerit

der Feuerwehrhelm

der Feuermelder

die Notrufsiule

9.9 Lernfeld 7: Er¢gndungen und Kunstwerke

Finf Bereiche

Biographien von Er; ndern
Bedeutung von Er; ndern fiir Kinder heute

Er; ndungen und deren Bedeutung

Kinder als Er; nder
Mit Material bauen und gestalten

Sachgemifle Benutzung von technischen Geriten und Werkzeugen *

Technische Zusammenhénge verstehen

*Zu diesen Bereichen sollen/konnen Eltern als Experten eingeladen werden

9.9.1 Médgliche Téatigkeiten im Uberblick

lesen
nachschlagen

beschreiben

présentieren

Informationen beschaffen musizieren
Umgang mit versch. Medien

dokumentieren

ausprobieren / testen
experimentieren

planen
skizzieren
montieren
bauen
kleben

[ xieren
sdgen
schneiden
présentieren

himmern / nageln

sdgen

kleben / verleimen
schrauben

sdubern

Arbeitsplatz vorbereiten

beobachten
lesen
verstehen
erkldaren

schreiben
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Lernfeld 7: Ergndungen und Kunstwerke
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Lernfeld 7: Er¢ndungen und Kunstwerke

9.9
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.8.2 Grammatik und Textproduktion
Zeitform: Prateritum

a) regelmaBige Verben:

iiberlegen iiberlegte
bauen baute
konnen konnte
tiifteln tiiftelte
rétseln ritselte
fragen fragte
stecken steckte

b) unregelmaBige Verben:

denken dachte
haben hatte
er; nden erfand
halten hielt
fahren fuhr
hingen hing
Aiegen Aog
heben hob
geben gab
helfen half
gehen ging
kommen kam
gelingen gelang
lassen liel
geschehen geschah
messen maf
gewinnen gewann
mogen mochte
gleiten glitt
schneiden schnitt
graben grub
tun tat
greifen griff
werden wurde

Prapositionen: auf, unter, in, neben, zwischen,
vor, tber
Voraussetzung: Beherrschung der Artikel!

Dativ
(Lagebezeichnung: Wo?)

der dem einem
das dem einem
die der einer

9.9 Lernfeld 7: Ergndungen und Kunstwerke

Auf dem Auto...

Auf der Riickbank...

In dem Kofferraum...
Neben dem Fahrer gab es...

Akkusativ
(Richtungsbezeichnung: Wohin?)

der den einen
das das ein
die die eine

In den Kofferraum konnte man... hineinlegen.

Die Farbe wird iiber die Stempel gewalzt.

In den Tank fiillte man...

Sonderfall: Richtungsbezeichnung ,,zu“ wird mit dem
Dativ gebildet!

Ich fahre zum Bahnhof.

Konjunktiv

Wenn es kein Auto gibe, konnte man nicht...

Wenn es kein Telefon gébe, miisste man...

Wenn es kein Fahrrad gébe, wiirde man...

Wenn es keine Computer gibe, hitte man auch keine...

Modalverben: soll / muss /darf + Ingnitiv

Meine Maschine soll fahren konnen.

Meine Maschine soll Apfel in Schokolade umwandeln.
Meine Maschine muss laut sein.

Meine Maschine darf nicht kaputt gehen!

Finale Konjunktion

..., damit Wie kann ich es so festkleben, damit
es nicht herunterfallt?
..., dass Fass es so an, dass du es nicht kaputt

machst.

(,,dass* kommt meistens mit ,,s0...dass” oder ,Ich
mochte dass...*.
,,damit* kann man ersetzen durch ,,so...dass*)
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.9 Lernfeld 7: Ergndungen und Kunstwerke

Satzanfange
Zuerst... Daraufhin...
Zunichst... Dariiber
Erst... hinaus...
Danach... Deshalb...
Spiiter... Zum Schluss...
Dann... Letztendlich...
Anschlieend... SchlieBlich...

Zusammengesetzte Namenwdrter

a) Substantiv + Substantiv
(der Artikel richtet sich nach dem hinteren Substantiv)

der Apfel + die Maschine — die Apfelmaschine
b) Verb + Substantiv

Umwandeln + die Maschine — die Umwandelmaschine

Passivsatze

wird + Partizip Perfekt
Bsiepiel: Auf die Stempel wird Farbe aufgetragen.

wird + gerollt
wird + gelegt
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.9

9.9.3 Wortschatz: Er¢nder, Ergndungen, ...

Lernfeld 7: Ergndungen und Kunstwerke

Er;nder/Er;ndungen und deren Bedeutung fiir die Kinder heute
das Auto ausprobieren bedeutend
die Bedeutung beobachten besser
der Buchdruck entdecken einfach
der Entdecker entwerfen erstaunlich
der Er; nder er; nden fortschrittlich
das Experiment experimentieren kompliziert
das Fahrzeug nachdenken langsam
der Fortschritt ritseln neu
der Komponist skizzieren schneller
die Kutsche testen wichtig
die Maschine zeichnen
der Motor
der Tiiftler
Bauen und Gestalten
die Feile bauen fein
der Hammer  xieren fest
das Holz himmern genau
der Leim hauen glatt
das Metall kleben grob
der Nagel leimen kriftig
die Sége montieren rau
der Schalter nageln scharf
das Schleifpapier planen schwer
die Schraube pressen spitz
der Schraubendreher / -zieher sdgen
die Schraubzwinge sdubern
schleifen
schneiden
schrauben
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.10 Lernfeld 8: Energie, Materialien, Verkehrswege: Vergleichen und bewusst nutzen

Vier Bereiche

Das Fahrrad
als Fortbewegungsmittel
als technisches Objekt
sachgemifle Reparatur

Mobilitét
Verkehrsmittel und Verkehrswege

Energieformen
Strom
Wirme
Licht
Bewegung

Abfallvermeidung
Umweltgerechtes Verhalten

9.10.1 Mégliche Tatigkeiten im Uberblick

Praktische Ubungen mit dem Fahrrad

Eine Verkehrsschule besuchen

Den Fahrradfiihrerschein machen

Bestandteile des Fahrrads und dessen Aufgaben
benennen

Einen Fahrradschlauch Aicken

Planung einer Radtour

Eine Radfahrkarte lesen

Verkehrsmittel in unserem Ort: Lerngang
interviewen

dokumentieren

Versuche
Moglichkeiten des Energiesparens
Informationen sammeln

Eine Miillverwertungsanlage besuchen
Mit Miill basteln

Kompost einrichten

Miilltrennung

Schulhofputzaktion
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9.10 Lernfeld 8: Energie, Materialien, Verkehrswege: Vergleichen und bewusst nutzen

IS |

9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtsprax

a3ugjuezieg
Funqra1yosaqs3ueSIon

uauuauaq
PRAIYE,] WP JIW uoN3NR L,
pun peiye, ployom

UQQISA oIequUAnU()
SUQSBIJ W USQIdA

UQQISA oIequuoxn)
SUQSBIJ W USQIdA

Io3ens3unmnopag
S[e -qe pun -jne ‘-wn ‘-ue
:uoX 78Id W USGIOA

" JOSSBAA
SEp Ul YONe[YOS Uap yoI 9y uue(]

"TOSSBAA JTW [OSSNYDS QUIS YOI 9[[NJ 1SIoN7

"OSuI[3] 1op 1w A[SUIY Y]
"YU WP JTWE U] YO
‘[oNeS WAp Jne 9Z)IS o]
‘Tepad sep ur jam o[

"STUISPUIH SEp oIyejwn yo[
"pelIye,] Wp JIW YOTW IYBJIdA UOT

"SO[ pelIye,] Wap JIW oIyeJ yo|
‘ue pelIye,] Wap W ).y Yo[

uazyasqe : -qe
uQzjasjne ‘udIyene : -jne
uQIyEBJWN : -Wn
uaIyejUuR : -UR

"qe W[oH uap 12)aS 21§

‘uoynidiagn

MY SNYOMIYE] JNe PeLIye.]
UOTY YONB[YOSpPeIIYe,] Uauly
" uoSnE) 1Sq[es PR

we uarnjereday ayorjurg

"UQUUAUSQ USqE3JNy UISSIp pun

SpeIIyE,] SOp [IAIpur)saq ([

‘uayorW

UIYOSIAIYNIpeLIyE] uo(
"UAYONSaq A[NYISSIYINIOA U
*(UQIYEJ UQJIQ[YOS PUN USAINY
‘UOSWIAIq ‘USIYRJUR) PRIIYR]

uaIynjsne
uarmyeredoy
grwagdyoes

SpeIIyE,] Sop
o[eIpue)Saq QI

uauuaudq
peLIye,] wap

PRIQO SeYISIUYd)

Sungqroryosoqs3ueSIopn ‘Jne WO Uop JZ39s A1 wop Jiw uddunq) AyYIsHeId I Uy Sne Y, S[e pesye seq
Ahpe o [ONTIA QUOSIIYBIUAS ueY3NE L
Iop Sun3nyorsyoniog : :oEEocom \ECBME\cooEmeCng Sunz31os[ory7 | SOP[eJUIT SOp BWAY],

13un uonynpoidixay,

137



. d. Klassen 3 und 4

9.10 Lernfeld 8: Energie, Materialien, Verkehrswege: Vergleichen und bewusst nutzen
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.10 Lernfeld 8: Energie, Materialien, Verkehrswege: Vergleichen und bewusst nutzen

9.10.2 Grammatik und Textproduktion

Préapositionen als Vorsilbe

an-: anfahren
um-: umfahren
auf-: auffahren

Verben im Préasens
a) Trennbare Verben (Verbklammer)

Ich halte mit dem Fahrrad an. (anhalten)
Ich fahre mit dem Fahrrad los. (losfahren)

aufsetzen
aussteigen

sich umschauen
aufpassen
abbiegen
weiterfahren
vorbeilassen

b) Untrennbare Verben

Ich verfahre mich mit dem Fahrrad.

befahren

umfahren

Die Vorsilbe als Bedeutungstrager

aufsetzen - absetzen

einsteigen - umsteigen - aussteigen

Konjugation

Ich trete in das Pedal. Du trittst in das Pedal. Er tritt in
das Pedal.

Ich sitze auf dem Sattel. Du sitzt auf dem Sattel.

Ich lenke mit dem Lenker. Du lenkst mit dem Lenker.

Ich klingle mit der Klingel. Du klingelst mit der
Klingel.

Vorgangsbeschreibung:
Einen Fahrradschlauch Aicken

Ich fiille eine Schiissel mit Wasser.

Ich halte den Schlauch in das Wasser und suche das
Loch.

Ich markiere das Loch.

Ich raue das Loch mit Schmirgelpapier auf.

Ich trage den Klebstoff auf das Loch auf.

Ich klebe den kleinen Flicken auf das Loch und driicke
ihn fest.

Ich pumpe den Schlauch wieder auf.

Quelle: Werkstatt Deutsch Band C, Schrodelverlag

Satzanfange
Zuerst... Darauthin...
Zunichst... Dariiber
Erst... hinaus...
Danach... Deshalb...
Spiter... Zum Schluss...
Dann... Letztendlich...
Anschlief3end... SchlieBlich...

Zuerst fiille ich eine Schiissel mit Wasser.

Dann halte ich den Schlauch in das Wasser....
Wegbeschreibung

Zuerst fahren wir geradeaus.

Dann biegen wir rechts ab und fahren tiber die Briicke.
Steigerung von Adjektiven

a) Komparativ und Superlativ

schnell — schneller - am schnellsten

lang - ldnger - am ldngsten

laut — lauter - am lautesten

b) Adjektive und ihre Vergleichsformen

Der Zug ist schneller als das Motorrad.
Der Zug ist langsamer als ein Flugzeug.
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.10 Lernfeld 8: Energie, Materialien, Verkehrswege: Vergleichen und bewusst nutzen

9.10.3 Wortschatz: Energie, Materialien, Verkehrswege: Vergleichen und bewusst nutzen

Das Fahrrad
der Dynamo abbiegen aufmerksam
der Gepicktriger absteigen langsam
der Fahrradschlauch anhalten schnell
der Helm aufpassen sicher
die Klingel aufsetzen unsicher
der Lenker bremsen vorausschauend
die Luftpumpe Aicken vorsichtig
das Pedal klingeln
das Riicklicht losfahren
der Sattel schieben
der Scheinwerfer sich umschauen
die Vorderradbremse treten

vorbeilassen

weiterfahren

Der Verkehr

die Ampel

die Einbahnstrafle

der Gehweg

die Haltestelle

die Panne

das Verkehrszeichen

die Vorfahrtstralle

der Zebrastreifen

Von Tieren angetriebene Fortbewegungsmittel

die Kutsche

Kraftfahrzeuge

der Bus

der Krankenfahrstuhl mit Motor

der Lastkraftwagen (LKW)

das Moped

der Personenkraftwagen (PKW)

das Taxi
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.10 Lernfeld 8: Energie, Materialien, Verkehrswege: Vergleichen und bewusst nutzen

Schienenverkehr

die Eisenbahn

die Stadtbahn

die U-Bahn

Luftfahrzeuge

das DiisenAugzeug

der Fallschirm

das Flugzeug

der HeiBluftballon

der Hubschrauber

das SegelAugzeug

Verkehr auf dem Wasser:

das Boot

die Fihre

der Kajak

das Kanu

das Motorboot

das Motorschiff

das Ruderboot

das Schiff

das Schlauchboot

das Segelboot

das Segelschiff

die Segelyacht

das Tretboot

Verkehr im Weltraum

die Rakete

die Raumfihre

das Raumschiff

Energietrdger: Fossile Energietriger

das Erdgas

das Erdol

die Kohle
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9. Lernfelder & Basiswortschatz zur Unterrichtspraxis i. d. Klassen 3 und 4

9.10 Lernfeld 8: Energie, Materialien, Verkehrswege: Vergleichen und bewusst nutzen

Kernbrennstoffe

das Plutonium

das Uran

der Wasserstoff

Erneuerbare Energietriger

die Bioenergie

die Solarenergie

die Wasserkraft

die Windkraft

Abfallvermeidung

das Altpapier

entsorgen

sorgfiltig

der Biomiill

sammeln

sparsam

der gelbe Sack

trennen

umweltbewusst

die Miillabfuhr

wegwerfen

das Miillauto

wiederverwerten

der Miillberg

der Miillbeutel

der Miillcontainer

die Miilldeponie

der Miilleimer

die Miillkippe

der Miillmann

der Miillsack

die Miilltonne




10.1 Forderung von Kindern aus
sprachlichen Minderheiten

Werner Knapp

Der folgende Text aus ,,Grundschule, 5/2001° erfolgt mit
freundlicher Genehmigung des Westermann-Verlags.

Lange herrschte die Meinung vor, dass sich Sprach-
schwierigkeiten von Kindern aus Sprachminderheiten
von selbst erledigen werden, wenn die Kinder der
zweiten und dritten Generation in Deutschland aufwach-
sen. Die Wirklichkeit sieht allerdings anders aus: Immer
noch sind Kinder aus Sprachminderheiten in der Schule
weniger erfolgreich als deutsche Kinder.

Nicht wenige Kinder aus Sprachminderheiten be-
herrschen die deutsche Sprache nur unzureichend, wenn
sie eingeschult werden. Bei manchen Kindern fillt es
sofort auf, dass die Deutschkenntnisse fiir die Anforde-
rungen der Grundschule nicht ausreichen, bei anderen
sind die Schwierigkeiten mit der deutschen Sprache
verdeckt. Aus verschiedenen Griinden, die eng mit der
spezij schen Art des Unterrichts in der ersten Klasse
zusammenhingen, fallen verdeckte Sprachschwierig-
keiten (vgl. Knapp 1999) oft nicht auf.

Verdeckte Sprachschwierigkeiten

In Unterrichtsgesprichen dominieren hiu; g die leis-
tungsstarken Kinder, welche sich sprachlich differenzier-
ter ausdriicken konnen. Kinder, die nicht alles verstehen
und Schwierigkeiten bei der Formulierung differenzierter
Sachverhalte haben, kommen eher bei einfacheren Fra-
gen zum Zuge. Lehreraufforderungen beantworten sie oft
mit ,,ja%, ,,nein“ oder sonstigen kurzen Wendungen. Viel-
leicht tibernehmen sie in der Antwort auch Versatzstiicke
der gestellten Frage. Weil sie dabei keine oder wenige
grammatische Fehler machen, erscheinen sie der Lehre-
rin hinsichtlich der sprachlichen Kompetenz unauffillig.
Dieser Eindruck wird durch Erfahrungen in Dialogen zur
Organisation der Tétigkeiten und Abldufe in der Klasse
bestitigt. Auch wenn Kinder die deutsche Sprache nicht
besonders gut beherrschen, verstehen sie doch einfache
Aufforderungen oder kénnen zumindest aus der Situa-
tion heraus erschlielen, was die Lehrerin bzw. der Lehrer
meint. Auffallen konnten sprachliche Schwierigkeiten,
wenn die Kinder im Unterricht ihre Erlebnisse erzihlen.
In solchen Situationen konzentriert sich die Lehrkraft
jedoch oft mehr auf den Inhalt der Erzdhlung und achtet
weniger auf die sprachliche Form.

10. Anhang

Verstérkt wird der Eindruck einer ausreichenden sprach-
lichen Kompetenz durch Vermeidungsstrategien der
Kinder. Solche Strategien sind typisch im Zweit- und
Fremdspracherwerb. Lernende, welche die Zweitsprache
nicht perfekt beherrschen, vermeiden die Anwendung
nicht sicher beherrschter Worter und sprachlicher Struk-
turen. Weitere Bestandteile der Vermeidungsstrategie
sind undeutliche Aussprache, schnelles Sprechtempo
und das Verschlucken von Endungen. Damit erwecken
die Kinder den Eindruck einer geldu; gen Sprachbeherr-
schung, was jedoch nicht der Realitit entspricht (vgl.
Steinmiiller 1987).

Verdeckte Sprachschwierigkeiten zu erkennen, ist im An-
fangsunterricht auch deshalb so dif;, zil, weil die Lehrerin
kaum schriftsprachliche Dokumente analysieren kann,
in denen sich sprachliche Unzuldnglichkeiten zeigen
wiirden. Eigenstdndig formulierte Texte liegen noch nicht
vor oder sind so kurz und einfach strukturiert, dass man
daraus kaum auf sprachliche Kompetenzen oder De zite
schliefen kann. Ins Auge springen die Sprachschwierig-
keiten erst, wenn die Schriftsprache eine grofere Rolle
spielt, also etwa zu Beginn der dritten Klasse. Vor allem
in Diktaten und Aufsitzen werden die Probleme mit der
deutschen Sprache offenkundig. Bis zu diesem Zeitpunkt
sind aber schon zwei wertvolle Jahre fiir eine gezielte
sprachliche Forderung verschenkt worden. Im Folgen-
den will ich einige Moglichkeiten aufzeigen, wie eine
solche Forderung aussehen konnte. Zur Diagnose von
sprachlichen Kompetenzen siehe den Beitrag von Werner
Knapp in der Praxis Grundschule, Heft 3/2001.

Spracherwerb in der Erstsprache

Wenn man sich Gedanken dariiber macht, wie man
Kinder aus Sprachminderheiten am besten férdern kann,
lohnt es sich, einen Blick darauf zu werfen, wie Kinder
ihre Erstsprache erwerben. Natiirlich ;ndet der Zweit-
sprachenerwerb unter anderen Bedingungen statt als der
Erstspracherwerb, und er verlduft auch nicht identisch.
Dennoch gibt es einige Merkmale des Sprechenlernens
in der Familie oder in familiendhnlichen Lebensverhélt-
nissen, die sich giinstig auf die sprachliche Entwicklung
auswirken. Deshalb ist eine sinnvolle Art der Forderung
der ,inszenierte Spracherwerb” (Dannenbauer 1999,
S.138), bei dem in moglichst natiirlichen Situationen
Methoden eingesetzt werden, die dem intuitiven Vorge-
hen der Erwachsenen in Kommunikationen mit kleinen
Kindern entsprechen.
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Wortschatz- und Bedeutungserwerb

Eine zentrale Rolle im Erstspracherwerb spielt die Mut-
ter-Kind-Dyade. Die Mutter konzentriert sich auf den
Dialog mit dem Kind. Dies gilt entsprechend auch fiir
andere Personen, die Kontakt zum kleinen Kind haben.
Wie die Forschungen von Jerome Bruner (1987, S. 65)
zeigen, lauft der Erwerb der ersten Bedeutungen von
Wortern nach einem typischen Muster ab:

Mutter: Schau! (Aufruf)

Kind: (beriihrt das Bild)

Mutter: Was ist das? (Frage)

Kind: (,,babbelt* als Antwort und ldchelt)

Mutter: Ja, das sind Kaninchen. (Riickmeldung und Be-
zeichnung)

Kind: (macht stimmliche AuBerungen, lichelt und
schaut zur Mutter auf)

Mutter: (lacht) Ja, Kaninchen. (Riickmeldung und Be-
zeichnung)

Kind: (gibt wieder Laute von sich, lichelt)

Mutter: Ja. (lacht) (Riickmeldung)

(Alter des Kindes: ein Jahr, ein Monat)

Mit Aufruf und Frage veranlasst die Mutter das Kind zu
einer sprachlichen AuBerung. Stirker kann eine Motiva-
tion zum Sprechen nicht sein. Mit der Riickmeldung be-
stitigt die Mutter das Kind nachhaltig darin, sich sprach-
lich zu &uBern. Und mit der Bezeichnung vermittelt
die Mutter sprachliches, hier lexikalisches Wissen. Die
Bedeutung des Wortes, also das semantische Wissen, er-
schlieft das Kind aus der (sprechenden) Situation, in der
das zu lernende Wort verwendet wird. Aulerdem lernt
das Kind die sprachliche Tétigkeit des Bezeichnens.

In der schulischen Forderung ist das Versprachlichen von
Handlungen und Vorgingen ein guter Ansatzpunkt zum
Sprechen und damit zum Sprechenlernen. Dieses Ver-
sprachlichen ist besonders im handlungsorientierten Un-
terricht moglich. Beim gemeinsamen Kochen, Basteln,
Anfertigen eines Werkstiicks, aber auch bei der Planung
und Durchfithrung von Projekten bieten sich viele Ge-
legenheiten, die jeweiligen Handlungen und Vorginge
sprachlich zu fassen. Wenn dabei die genauen Begriffe
der Gegenstinde ( zum Beispiel Bratpfanne, Feile,
Papierschere, Kostenvoranschlag) in verschiedenen
Verwendungssituationen gebraucht werden, lernen die
Kinder die genauen Bedeutungen der Worter. Es geht
aber nicht nur darum, die Bedeutungen von Wortern zu
lernen. Genauso wichtig ist, dass sich die Kinder daran
gewohnen, sich sprachlich exakt auszudriicken. Dies ist
eine wichtige Voraussetzung fiir den Erwerb eines dif-

ferenzierten Wortschatzes.

Ein besonderes Kennzeichen der oben wiedergegebenen
Situation ist, dass die Mutter und das Kind gemeinsam
ein Bilderbuch ansehen. Wenn das Kind ilter ist, wird
ihm aus einem Buch vorgelesen. Vorlesen stellt eine der
sinnvollsten Arten der Forderung sprachlicher Kompe-
tenz dar. Den Kindern werden reichhaltige Formen des
Sprachgebrauchs prisentiert. Durch das Vorlesen erwei-
tern sich der Wortschatz und die Allgemeinbildung. Die
Kinder lernen Moglichkeiten kennen, sich gewéhlt und
differenziert auszudriicken. Sie werden damit konfron-
tiert, dass in verschiedenen Textsorten unterschiedliche
Aufbauformen und sprachliche Mittel vorkommen. Sie
lernen idiomatische Wendungen kennen. Beim Vor-
lesen werden die Endungen der Worter weniger als in
der Umgangssprache verschliffen. Insofern kénnen die
Kinder die korrekten Konjugations- und Deklinations-
formen wahrnehmen. Nicht zuletzt regt das Vorlesen
zu qualij zierten Gespridchen an, die sich sprachlich auf
einem relativ hohen Niveau bewegen. Deshalb sollte viel
vorgelesen werden — auch und gerade in der Schule.

Forderung grammatischer Kompetenz

In der Mutter-Kind-Dyade vermittelt die Mutter nicht
nur Wortschatz und Bedeutungen, sondern auch gram-
matische Kompetenz. Wenn das Kind beginnt, die
Gegenstinde selbst zu benennen und dabei lexikalische
Wortformen gebraucht, korrigiert die Mutter bei Bedarf:

Mutter: Was ist das?

Kind: Aus.

Mutter: Maus, ja. Das ist eine Maus.

Kind: Mehr Maus. (zeigt auf ein anderes Bild)

Mutter: Nein, das sind Eichhornchen. Sie sind wie
Maiuse, aber mit langen Schwinzen. Ungeféhr.

Kind: Maus, Maus, Maus.

Mutter: Ja, richtig. Das sind Miuse.

Kind: Maduse, Miuse.

(Bruner 1987, S. 73 f.; Alter des Kindes: ein Jahr, elf
Monate).

An den Sitzen ,,Das ist eine Maus“ sowie ,,Das sind
Maiuse® sehen wir, dass die Mutter sich nicht nur auf die
Korrektur beschrinkt. Sie expandiert Einwortsédtze oder
rudimentire Sidtze auf eine grammatisch vollstindige
Form. Dariiber hinaus bietet sie dem Kind Muster fiir
komplexere Sitze an: ,,Nein, das sind Eichhornchen. Sie
sind wie Miuse, aber mit langen Schwénzen®.

Die Mutter verhilt sich intuitiv hochgradig didaktisch.



In einer exemplarischen Situation fordert sie zum Lernen
auf ( Aufruf, Frage), bestiitigt richtige AuBerungen, kor-
rigiert falsche Antworten, vervollstdndigt unvollstindige
Sdtze und gibt auf die Bemiihungen des Kindes und
insbesondere auf adiquate Antworten positive Riickmel-
dungen.

Oft wird in der Schule versucht, grammatisch korrektes
Sprechen und Schreiben mit formalen Ubungen zu trai-
nieren. Im natiirlichen Spracherwerb werden weder sys-
tematische grammatische Ubungen durchgefiihrt noch
Arbeitsblitter eingesetzt, und trotzdem lernen die Kinder
die Sprache grammatisch korrekt. Dies gilt sowohl fiir
den Erstspracherwerb als auch fiir den frithen Zweit-
spracherwerb.

Grundschulkinder haben noch keinen Sinn fiir Regel-
systeme. Insbesondere bei der Deklination ist davon
abzuraten, systematische Ubungen durchzufiihren. Sie
konnen leicht zu neuen Verwechslungen fithren und sind
oft wenig ergiebig. Problematisch sind auch Ubungen,
bei denen der Genus des Nomens bestimmt werden soll.
Manche Ubungen sind so ungeschickt aufgebaut, dass sie
zu einem ,heiteren Artikelraten® fithren.

Wenn man die Liste der bei Aufsitzen am hidug gsten
falsch geschriebenen Worter ansieht, macht man eine
iiberraschende Entdeckung. Dazu gehoren nicht Worter
wie ,,ndmlich* oder ,,Rhythmus*, die schwierig sind und
bei denen man erwartet, dass sie oft falsch geschrieben
werden, sondern darunter sind fast durchweg einfache
Worter. Zu den zehn hdug gsten Fehlschreibungen ge-
horen ,,dem“, ,einen®, ,einem® und ,den“ (Menzel
1985, S. 10). Warum werden diese Worter, die so ein-
fach erscheinen, falsch geschrieben? Dahinter verbergen
sich grammatische Fehler. Die Kinder, die diese Worter
falsch schreiben, haben offensichtlich Probleme bei der
Deklination. Diese Fehler mit der Deklination sind ty-
pisch fiir Lernende einer Zweitsprache (vgl. Steinmiiller
1987).

Da in der gesprochenen Sprache die Endungen oft ver-
schliffen werden, fehlt den Lernenden hiug g ein vorbild-
liches Muster, um die Deklinationsmorpheme korrekt zu
lernen. Wenn sie dann auch noch wenig lesen, haben sie
eigentlich keine Gelegenheit, die Deklination korrekt zu
lernen.

Grammatische Kompetenz kann geftrdert werden, in-
dem man die Kinder anhilt, in vollstindigen Sétzen zu
sprechen. Sie setzen sich so damit auseinander, welche
Syntax korrekt ist und wie man Worter dekliniert oder
konjugiert. Immer wieder iiben sie morpho-syntaktische
Strukturen. Wenn das Kind fehlerhafte Konstruktionen
duBert, korrigiert die Lehrerin den Satz. Bei unvollstin-
digen Sidtzen wiederholt die Lehrerin und bildet einen
vollstandigen Satz. Vielleicht reagiert der Schiiler bzw.
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die Schiilerin so, dass er von sich aus den korrekten be-
ziehungsweise vollstindigen Satz wiederholt. Ansonsten
kann man Kinder auch anleiten, die korrekten Sitze zu
wiederholen.

Bei allem sollte man dosiert vorgehen. Mit dem Kind
kann man aushandeln, wie viel es wiederholt. Manche
Maidchen und Jungen sind sehr willig dabei, andere stort
es, wenn sie in ihrem RedeAuss unterbrochen werden.
Wenn die Kinder die Lust verlieren, iiberhaupt noch zu
sprechen, kann eine Forderung nicht erfolgreich ver-
laufen.

Sprachbewusstheit

In Sprechspielen wird die Sprache geformt und veriandert.
Im spielerischen Umgang mit der Sprache erfihrt man
ihren Formenreichtum.

Fast alle Lernziele im Spracherwerb werden durch
Sprachspiele unterstiitzt. Beispielsweise eignen sich
die Kinder mit Reimen wie ,,Bi-Ba-Butzemann* die am
meisten verbreitete Ablautreihe bei den Stammformen
unregelmiBiger Verben an (z.B. singen, sang, gesungen;
vgl. Belke 1999). Ebenso wird mit solchen Reimen das
Segmentieren von Wortern und Silben praktiziert, was
eine wichtige Unterstiitzung fiir den Schriftspracher-
werb darstellt (vgl. Schmid-Barkow 1999). In Liedern
wie ,,Drei Chinesen mit dem Kontrabass®, bei denen die
Vokale verdndert werden ( ,,Dra Chanasan mat dam Kan-
trabass®) werden Laute segmentiert. Mit Sprachspielen
lernt und iibt man das Deklinieren:

Einen Loffel fiir die Mama, einen fiir den Papa,

einen fiir die Oma aus Oklahoma,

einen fiir die Tante und fiir den Onkel auch, bis dem ar-
men Kinde beinahe platzt der Bauch.

(Belke 1999, S. 47).

Dass mit solchen Reimen und Liedern sprachliche Sequ-
enzen automatisiert werden, ist offensichtlich. Auch zur
Wortschatzerweiterung und zur Aneignung sachkundli-
cher Themen tragen Sprachspiele und Lieder bei, zum
Beispiel wenn in ihnen Wochentage oder Monatsnamen
aneinander gereiht werden.

Statt formale Ubungen durchzufiihren, deren Nutzen
fragwiirdig ist, sollten wir lieber auf die im Erstsprach-
erwerb bewihrten Mittel zuriickgreifen, um die sprach-
lichen Kompetenzen von Migrantenkindern zu férdern.
Ausfiihrlich informiert dariiber Gerlind Belke (1999).
Viele praktische Beispiele ¢ ndet man auch bei Hans Do-
menego u.a. (1996) und Franz Fithmann (1996). Neben
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dem Nutzen fiir die sprachlichen Fihigkeiten haben
Sprachspiele, Lieder und Reime noch einen anderen
entscheidenden Vorzug: Sie machen Spal.

Forderung der Erzdahlkompetenz

In Situationen, an denen ein kindlicher Erzdhler und ein

erwachsener Zuhorer beteiligt sind, intervenieren die

Erwachsenen und fiihren das Kind durch die Erzdhlung.

Dabei geben sie ihm ein Geriist vor, mithilfe dessen es

die Erzdhlung aufbauen kann.

Beispiel:

Kind: Ahm .... weiBit du noch (lacht), wie ich meinen

Hasen bekommen hab?

Mutter: Ne, erzdhl mal... Im November war’s, gell?

Kind: Ja.

Mutter: Was ham mer da gemacht, erinnersch dich noch

genau, wie das ging.

Im Schuhkarton hab ich ihn nach Hause ge-

bracht....... und dann haben wir am An-

fang gedacht, er wir krank, weil er kein Futter

gegessen hat.

Mutter: Und wie sieht er aus?

Kind: Schwarz, ganz schwarz mit nem (leise) mit ner
weilen Schnauze (wieder lauter).

Mutter: Und wo hat er gewohnt, bevor er zu uns kam?

Kind:

(Alter des Kindes: sechs Jahre).

Der Handlungsablauf wird von der Mutter klar struktu-
riert. Das Kind erfihrt, wie man in einer chronologischen
Ordnung erzdhlt. Die Erwachsenen zeigen dem Kind
aber auch, wie es die Erzdhlung narrativ strukturieren
kann. Geiibte Erzdhler bewerten besondere Ereignisse
mit AuBerungen wie ,,da habe ich nochmals Gliick ge-
habt™ oder ,,das war toll*“ (Evaluation). In Erzédhldialogen
mit kindlichem Erzédhler und erwachsenem Zuhorer
iibernimmt der Erwachsene die Bewertung und zeigt
damit dem Kind, dass und wie man in Erzdhlungen
berichtete Ereignisse evaluiert:

Kind: Da is die Kassette runtergefalln.

Erwachsener: Auweia.

(Hausendorf/Quasthoff 1996, S. 215; Alter des Kindes:
sieben Jahre).

Heiko Hausendorf und Uta Quasthoff weisen in ihrer
Untersuchung zum Erzdhlerwerb nach, dass die Kinder
in Peergroups, also wenn sie unter sich bleiben, solche
und andere Erzdahlmuster weniger lernen als in der Kom-
munikation mit Erwachsenen. Deshalb ist es wichtig,
dass Kinder nicht nur anderen Kindern, sondern auch
Erwachsenen Erlebnisse erzihlen.

Eine beliebte Form des Erzidhlens in der Schule sind
Erzihlkreise. Die Kinder sitzen zusammen und erzihlen
vom vergangenen Tag, vom Wochenende oder von einem
bestimmten Ereignis. Zum Zuge kommen oft Kinder, die
sich schon sprachlich versiert ausdriicken konnen. Nicht
selten sind dies auch die Kinder, die am ehesten etwas zu
erziahlen haben. Diese Kinder erzihlen in Erzédhlkreisen
oft ausfiihrlich ihre Erlebnisse, was sicherlich zu ihrer
sprachlichen Entwicklung positiv beitrdgt. Wichtig ist
es daher, bei Erzdhlkreisen darauf zu achten, dass alle
Kinder der Klasse drankommen und dass auch Kinder,
die eher Schwierigkeiten beim Erzidhlen haben, genii-
gend Zeit erhalten.

Erzihlsituationen sollten sich nicht auf Erzdhlkreise mit
der ganzen Klasse beschrinken. Dyadische Konstella-
tionen, also Zweier-Beziehungen, iiben eine besonders
forderliche Rolle auf das Erzédhlenlernen aus. Der oder
die Erwachsene unterstiitzt dabei das Kind dhnlich wie
im frithen Spracherwerb. Im Forderunterricht oder im
differenzierten Unterricht konnen kleine Gruppen mit
zwei oder drei Kindern gebildet werden, in denen erzihlt
wird.

Zusammenfassend kann man feststellen, dass kindlicher

Spracherwerb dann am besten gelingt, wenn

- sich das Lernen in Partnerkonstellationen mit einer
erwachsenen Person abspielt, zumindest aber kleine
Gruppen gebildet werden konnen, bei denen
moglichst eine erwachsene Person beteiligt ist;

- die Erwachsenen im Dialog mit dem Kind Modelle
der Zielsprache prisentieren und unkorrekte AuBerun-
gen korrigieren;

- Erwachsene den Kindern Bestédtigungen und positive
Riickmeldungen geben.

Solche oder dhnliche Bedingungen sollten im
Forderunterricht geschaffen werden, um gute Ergebnisse
zu erzielen.
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10.2 Diagnostische Leitfragen
Werner Knapp

Der folgende Text aus ,,Praxis Grundschule, 3/2001*
erfolgt mit freundlicher Genehmigung des Westermann-
Verlags.

Sprachschwierigkeiten bei Kindern aus
sprachlichen Minderheiten

Um Sprachschwierigkeiten von Kindern mit anderen Er-
stsprachen im Anfangsunterricht zu erkennen, wurde ein
Fragebogen entwickelt.

Kinder aus Sprachminderheiten verfiigen bei Schuleintritt
nicht immer tiber die erforderlichen Kenntnisse der deut-
schen Sprache. Allerdings sind Sprachschwierigkeiten
im Anfangsunterricht schwer zu erkennen ( vgl. Knapp
1999;2001). Schriftliche AuBerungen der Kinder liegen
kaum vor, und ihre ersten kleinen Texte lassen sich
kaum so auswerten, dass grammatikalische Korrekt-
heit beurteilt werden kann. Auch in der gesprochenen
Sprache fillt die Diagnose von Sprachschwierigkeiten
schwer. Viele Kinder aus Sprachminderheiten setzen
Strategien ein, um ihre Probleme mit der Zweitsprache
Deutsch zu verschleiern. Sie erwecken in ihren miindli-
chen AuBerungen den Eindruck einer geliu; gen Sprach-
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beherrschung. Héau; g beobachtete Mittel sind:
sie sprechen besonders schnell
sie sprechen Worter undeutlich aus und ver-
schleifen Endungen
sie sprechen besonders betont Dialekt.

Um einen Uberblick iiber die sprachlichen Fihigkeiten
zu gewinnen, kann man eine Sprachstandsdiagnose
durchfiihren. Fiir die Grundschule sind informelle Ver-
fahren geeignet, die in eine Unterrichtseinheit eingebet-
tet sind. Ein Beispiel hat das Ministerium fiir Kultus und
Sport (1986) herausgegeben. Allerdings sind fiir diese
und &dhnliche Sprachstandsdiagnosen schriftsprachliche
Kenntnisse erforderlich.

Fir den Bereich Deutsch als Zweitsprache im An-
fangsunterricht liegen meines Wissens keine geeichten
Sprachstandsdiagnosen vor. Es ist auch problematisch,
den Sprachstand mittels eines Tests zu beurteilen, weil
die sprachliche Entwicklung dynamisch ablduft, eine
Sprachstandsdiagnose aber nur eine Momentaufnahme
darstellt. Uber die Entwicklung erfihrt man durch eine
Sprachstandsdiagnose zu wenig.

Auf den folgenden Seiten stelle ich diagnostische
Leitfragen bei Sprachschwierigkeiten von Kindern aus
sprachlichen Minderheiten vor, die im Anfangsunterricht
eingesetzt werden konnen. Alle Fragen lassen sich ohne
schriftliche Dokumente beantworten. Bei der Zusam-
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menstellung der Leitfragen legte ich Wert auf Voll-
standigkeit. In der Praxis wird man den Fragebogen nicht
vollstidndig ,,abarbeiten®, sondern Beobachtungsschwer-
punkte setzen.

Die ersten Fragen betreffen die Sprachbiogra; e. Es soll
herausgefunden werden, ob es in der sprachlichen Ent-
wicklung Anhaltsschwerpunkte fiir Schwierigkeiten gibt,
die das Kind mit der deutschen Sprache haben konnte. Im
zweiten Fragenkomplex geht es um Voraussetzungen fiir
den Schriftspracherwerb bzw. fiir den Erwerb gramma-
tischer Kompetenzen. Dabei kann man davon ausgehen,
dass ein Kind sich neben dem Wortschatz auch morpho-
syntaktische Strukturen dann besonders gut aneignet,
wenn ihm vorgelesen wird oder wenn es Reime und
Lieder etc. lernt. Diese beiden ersten Fragenkomplexe
konnen Gegenstand von Elterngespréichen sein. Aus den
Resultaten sollten aber nicht ,,mechanistisch® Schluss-
folgerungen gezogen werden, sondern sie sollten als In-
dizien fiir die sprachliche Kompetenz gewertet werden.
Die weiteren Leitfragen werden durch Beobachtung ge-
klart. Mit der dritten Fragengruppe kann ermittelt
werden, wie das sprachliche Verhalten des Kindes im
Unterricht ist. Es wird festgestellt, ob auffillige Ver-
haltensweisen vorliegen. Dazu kann auch gehoren, dass
sich das Kind ,,auffillig unaufféllig” verhilt. Bei allen
Fragen zum Verstehen ist wichtig, woraus man schlief3t,
dass etwas verstanden wurde. Deshalb werden mogli-
che Verhaltensweisen des Kindes aufgefiihrt. Aus den
Antworten zum sprachlichen Verhalten im Unterricht
gewinnt man weitere Indizien fiir die sprachliche Kom-
petenz. Dies gilt auch fiir den vierten Bereich, der sich
auf das kommunikative Verhalten des Kindes gegeniiber
Mitschiilern bezieht.

Die diagnostischen Leitfragen 2 betreffen die sprach-
lichen Merkmale der AuBerungen des Kindes. Mit dem
ersten Bereich der Fragen soll herausgefunden werden,
ob das Kind versucht, etwaige Sprachschwierigkeiten
zu verschleiern. In den folgenden Fragenkomplexen
werden linguistische Kategorien aufgefiihrt, mit denen
der sprachliche Stand des Kindes erfasst wird. Es folgt
eine Gruppe von Fragen, die sich auf Schrifterfahrungen
bzw. auf metasprachliche Kompetenzen beziehen. Damit
werden spezielle Voraussetzungen fiir den Schriftsprach-
erwerb ermittelt.

Wichtige Indikatoren fiir das sprachliche Niveau sind
die Konjugation des ;niten Verbs sowie die Stellung
des Verbs im einfachen Aussagesatz (Zweitstellung), in

der Frage (Inversion) und bei Konstruktionen mit der
Satzklammer (Perfekt, Modalverben, trennbare Verben).
Wenn Verben fast nie konjugiert werden oder wenn die
Satzstellung hidu; g unkorrekt ist, sind dies Indizien fiir
einen besonderen Forderungsbedarf.

Eine im Schulalltag praktikable Moglichkeit des Um-
gangs mit den diagnostischen Leitfragen ist, jedes infrage
kommende Kind einen Tag lang zu beobachten. Von den
Leitfragen werden die Bereiche ausgesucht, die bei
dem jeweiligen Kind relevant erscheinen. Als Anhalts-
punkt zur Einschitzung der sprachlichen Kompetenzen
kann man Vergleiche mit Kindern anstellen, die iiber
besonders gute bzw. durchschnittlich gute sprachliche
Kompetenzen verfiigen (vgl. Oomen-Welke 1998). Ein
solcher Beobachtungstag bringt sicherlich wichtige Er-
kenntnisse. Danach wird man wissen, ob bei einem Kind
mit Sprachschwierigkeiten zu rechnen ist.
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Diagnostische Leitfragen
Sprachbiograje

- Welches ist die Erst-, welches die Zweitsprache?

Seit wann spricht das Kind die Zweitsprache?

- Liegt eine Pendelbiogra; e (mehrfacher Wechsel vom
Heimatland nach Deutschland oder umgekehrt) vor?

- Wurde im Kindergarten eine Sprachférderung durch-
gefiihrt?

- Welches ist die dominante Sprache, die Erstsprache
oder Deutsch?

- In welcher Sprache spricht das Kind mit Eltern/
Geschwistern/Freundinnen und Freunden?

- Wann spricht das Kind Deutsch, wann die Erst-
sprache?

- Auf welchem Niveau wird vermutlich die Erstsprache
beherrscht?

S
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prechen
Meldet sich das Kind selten/unregelm@Big/ hdug g?

- Wird das Kind selten/regelmiBig/hdu; g aufgerufen?
- Wird das Kind auch aufgerufen, wenn es sich nicht

meldet?

- Gibt es Ficher, in denen das Kind sich besonders

hiug g/besonders selten meldet?

- Gibt es Themen, bei denen sich das Kind besonders

hiug g/besonders selten meldet?

Sind die Beitrdge des Kindes eher reproduktiv oder
eher eigenstindig?

Sind die Beitridge des Kindes kurz oder kommen auch
langere Ausfithrungen vor?

Sind kiirzere Beitrige des Kindes immer verstidndlich?
Sind ldngere Beitrige des Kindes vollstindig ver-
standlich?

Korrigiert sich das Kind selbst, um die sprachliche
Form der AuBerung zu verbessern?

Erfahrungen, die den Erwerb der Schriftsprache
erleichtern Kommunikatives Verhalten gegeniiber

Mitschiilerinnen und Mitschiilern

- Wird/wurde dem Kind vorgelesen? Wenn ja, in welch-
er Sprache?

- Inwieweit lernte/beherrscht das Kind Reime, Abzihl-

verse, Lieder, Gedichte?

- Besitzt das Kind Biicher (Bilderbiicher, Kinderbiich-

er)?

Sprachliches Verhalten im Unterricht

Verstehen

- Versteht das Kind alles, was im Unterricht gesprochen
wird?

- Versteht das Kind einfache Arbeitsanweisungen?

- Versteht das Kind komplizierte Arbeitsanweisungen?

- Versteht das Kind ldngere Ausfithrungen und Er-
klarungen der Lehrerin?

- Versteht das Kind Erzdhlungen?

- Versteht das Kind Gespriche iiber sachkundliche
Themen vollstindig?

- Versteht das Kind in Texte verkleidete mathematische

Aufgaben gut?

- Bemerkt das Kind, wenn es etwas nicht versteht?
- Woran erkennt man, dass das Kind etwas versteht

- Spielt und kommuniziert das Kind iiberwiegend mit

Kindern, die dieselbe Erstsprache sprechen?

- Spielt und kommuniziert das Kind viel/wenig mit

deutschen Kindern oder Kindern mit anderer Erst-
sprache?

- Unterhilt sich das Kind mit anderen Kindern in der

S

S

Weise, dass lidngere Beitrige gedullert werden?

prachliche Merkmale der AuBerungen

prechweise

Spricht das Kind deutlich?

Spricht das Kind eher schnell/in gewohnlichem
Tempo/langsam?

- Spricht das Kind eher hochsprachlich oder eher dia-

lektal?

- Verschleift das Kind Endungen (bei der Verbkonjuga-

tion, in Nominalphrasen)?

Verbkomplex

- Konjugiert das Kind gelidug ge Verben korrekt?
- Verwendet das Kind Priteritumsformen von Verben

(z.B. Blick, Mimik, Gestik des Kindes wihrend der korrekt?
Anweisung, verbale Reaktionen, Handlungen infolge
der Anweisung)? Nominalphrasen

- Fragt das Kind, wenn es etwas nicht versteht (nach

Wortern, Begriffen, Zusammenhingen)?

- Dekliniert das Kind Nomen korrekt?
- Dekliniert das Kind bestimmte Artikel korrekt?
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- Dekliniert das Kind unbestimmte Artikel, attributive
Adjektive, Possessiv- oder Inde; nitpronomen korrekt
(ein schones Auto, meine schone Puppe, keine Haus-
aufgaben, manchen Kindern)?

Gebraucht das Kind gelegentlich den Genitiv?

ReAexivpronomen

- Werden ReAexivpronomen korrekt gebraucht?
Prépositionen und Fall

- Werden Pripositionen semantisch korrekt gebraucht?
- Folgt auf die Pripositionen der richtige Kasus?

Morphologie

- Werden Pluralformen nicht oder auffillig hdu; g un-
korrekt gebraucht?

- Werden Adjektive gesteigert? Sind die Komparations-
formen korrekt?

- Verwendet das Kind trennbare Verben?

- Bildet das Kind Komposita?

Syntax

- Ist die Satzstellung im einfachen Aussagesatz korrekt
(¢ nites Verb an zweiter Stelle)?

- Fihrt das Kind Inversionen durch (im Fragesatz):
Gehst du in die Sportschule?
Verwendet das Kind die Satzklammer korrekt (Ich
habe meine Hausaufgaben gemacht; ich mochte ein
Eis essen; ich gehe heute Nachmittag weg.)?

- Wird die Negation korrekt realisiert?

10.3 Sprachgebrauch mehrsprachiger
Kinder

(Stefan Jeuk)

Der folgende Text aus ,Praxis Grundschule 2/2005
erfolgt mit freundlicher Genehmigung des Westermann-
Verlags.

Welche Bedeutung haben die
Leben mehrsprachiger Kinder?

Sprachen im

Héug g werden mehrsprachig aufwachsende Kinder an
ihren Deutschkenntnissen gemessen. Dabei verfiigen die
Kinder oft iiber ein hohes sprachliches Potenzial, das so
iibersehen und nicht genutzt wird.

Zum Zeitpunkt des Schuleintritts verfiigen nicht alle
mehrsprachigen Kinder mit Migrationshintergrund
iiber die erforderlichen Kenntnisse in der Zweitsprache

Lexik
- Fallt das Kind durch einen besonders geringen aktiven
Wortschatz auf?
Verwendet das Kind gezielt Fachbegriffe?
Gebraucht das Kind nur Universalverben (machen,

tun, sagen, gehen) oder Universalnomen (Ding,
Sache)?

Semantik

- Gebraucht das Kind gelegentlich Worter semantisch
falsch?

- Verfiigt das Kind tiber eine Strategie, ein ihm un-
bekanntes Wort durch andere Worter zu ersetzen bzw.
zu umschreiben?

- Welche Strategie wendet das Kind zur Ersetzung von
ihm unbekannten Wortern an (andere Worter aus dem
gleichen semantischen Feld; allgemeine unspezi;, sche
Oberbegriffe; lautlich dhnliche Worter; Umschreibun-
gen; Neologismen)?

Schrifterfahrung/metasprachliche Kompetenzen

- Erkennt das Kind Embleme wie Langnese, Coca-Cola,
BP?
Kann das Kind Worter in Silben zerlegt aussprechen?
Kennt das Kind Auszihlverse? Kann es einen ein-
fachen Auszihlvers (Ene mene mu, und raus bist du)
nachsprechen?
Kann das Kind Reime erginzen? Erkennt das Kind
Reimpaare?

Deutsch. Die Griinde hierfiir sind vielfaltig. Haug g
hatten sie nicht ausreichend Gelegenheit, die deutsche
Sprache zu lernen. Um die sprachlichen Féhigkeiten
und Potenziale der Kinder zu erfahren, werden
Sprachstandsuntersuchungen in Form von Tests oder
Beobachtungsbogen  durchgefiihrt. Dabei  besteht
die Gefahr, nur die Fidhigkeiten in der Zweitsprache
zu beurteilen. Die sprachlichen Kompetenzen
zweisprachiger Kinder sind jedoch  wesentlich
vielfiltiger, da sie von der Notwendigkeit geprigt sind,
im Alltag mit mehreren Sprachen zu leben und diese
Sprachen weiterzuentwickeln. Fiir manche Kinder spielt
die deutsche Sprache fast nur im schulischen Kontext
und somit im Zusammenhang mit Leistungsbewertung
eine Rolle.

Einige Erhebungsverfahren orientieren sich an den
Bediirfnissen der Kinder. Werner Knapp (2001)
stellt diagnostische Leitfragen vor, die sich fiir
eine  differenzierte =~ Sprachstandsbeobachtung im



Anfangsunterricht eignen. Fiir den Ubergang zur
Grundschule und das letzte Kindergartenjahr liegt der
Beobachtungsbogen SISMIK vor (Ulich/Mayr 2003).
Ziel  einer  Sprachstandserhebung  muss  sein,
Sprachentwicklungswege, Entwicklungsbeschriankungen
und Potenziale des mehrsprachigen Kindes zu erkennen.
Dazu gehoren neben den sprachlichen Féhigkeiten
und Fertigkeiten seine Spracherfahrungen und seine
lebensweltlichen Entwicklungsbedingungen.
Sprachstandserhebungen, die sich einseitig auf
die Zweitsprache richten, sind in der Gefahr, zu
oberAichlichen bzw. falschen Einschiitzungen iiber die
sprachlichen Lernmoglichkeiten des Kindes zu gelangen.
Auf den Seiten 8 bis 11 (Anm.: Praxis Grundschule 2/
2005) werden Materialien vorgestellt, die dazu beitragen
konnen, die lebensweltliche Zweisprachigkeit der Kinder
besser zu verstehen.

Ein wichtiger Baustein dieses Verstindnisses ist das
Wissen um den Sprachgebrauch des Kindes in den
verschiedenen Sprachen und Kontexten. Beispielsweise
kann das Wissen um die emotionale Haltung eines Kindes
zu den verschiedenen Sprachen wichtige Hinweise auf
die Sprachlernmotivation des Kindes geben.

Die Materialien konnen als Ergidnzung verschiedener
Sprachstandserhebungsverfahren verwendet werden,
sie konnen aber auch allein eingesetzt werden, wenn die
Lehrkraft mehr iber die lebensweltliche Zweisprachigkeit
ihrer Schiilerinnen und Schiiler erfahren mdchte.
Unter anderem kann die Frage geklirt werden, ob es
in der sprachlichen Entwicklung des Kindes Hinweise
auf sprachliche Schwierigkeiten in der Erstsprache
gibt. Solche Beobachtungen miissen jedoch behutsam
gewichtet werden. Viele Kinder besuchen keinen
muttersprachlichen Unterricht, sie erhalten schulische
Bildung nur in der Zweitsprache. Deshalb sind ihre
semantisch-lexikalischen Fihigkeiten insbesondere im
Hinblick auf schulische Bereiche auch in der Erstsprache
nicht immer altersgeméal3. Dies ist aber kein Hinweis
auf individuelle Sprachde; zite, sondern auf das Fehlen
schulischer Bildung in der Erstsprache.

Andererseits kann aus De; ziten in der Zweitsprache
nicht pauschal auf Sprachschwierigkeiten geschlossen
werden. Vielmehr ist anzunehmen, dass eine Reihe
von mehrsprachigen Kindern ihre Fihigkeiten
und Fertigkeiten in der Zweitsprache auf Grund
lebensweltlicher Bedingungen auBerhalb der Schule
kaum weiterentwickeln kann. Wenn ein Kind erst seit sehr
kurzer Zeit Deutsch spricht und auflerhalb der Schule nur
Kontakte zu Sprechern der Herkunftssprache bestehen,
sind seine Fihigkeiten anders zu beurteilen, als wenn ein
Kind in Deutschland geboren und aufgewachsen ist und
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vielfiltige Sprachkontakte in der Zweitsprache auflerhalb
der Schule hat.

Bei der Bearbeitung der Fragen geht es darum zu
ermessen, welche Bedeutung Zweisprachigkeit im
Leben des Kindes spielt. So kann es problematisch sein,
Eltern auf ihre PAicht, das Kind bei den Hausaufgaben zu
unterstiitzen, hinzuweisen, wenn diese die Zweitsprache
nicht beherrschen. Das Wissen um die lebensweltliche
Zweisprachigkeit eines Kindes ist nicht zuletzt fiir
das Angebot und die Koordination von begleitenden
und fordernden MaBnahmen (Hausaufgabenhilfe,
Sprachforderung etc.) von hoher Bedeutung. Zudem
konnen Moglichkeiten und Grenzen der Zusammenarbeit
mit den Eltern ausgelotet werden. Es geht in erster
Linie um die Sensibilisierung fiir die sprachlichen
Lebensbedingungen des Kindes.

Ein  wichtiger Baustein der Forderung des
Zweitspracherwerbs  ist die  Anerkennung, die
Wertschitzung und der Einbezug sprachlichen Wissens
aus der Erstsprache des Kindes.

Dieses Verstindnis kann die Grundlage dafiir sein, in der
Klasse die Sprachen der Kinder zum Thema zu machen
und zum Ausgangspunkt fiir sprachliches Lernen aller
Kinder zu machen. Vorschldge ;nden sich bei Gerlind
Belke (2002), in anderen Beitrdgen dieses Heftes und in
Heft 3/05 der ,,Grundschule®.

Zu den Materialien

Den Fragenkatalog bearbeitet die Lehrerin auf Grund
von eigener Beobachtung, von Elterngesprachen und von
Gespriachen mit dem Kind. Der Bogen stellt nicht den
Anspruch, alle Aspekte der Zweisprachigkeit des Kindes
zu dokumentieren. Vielmehr kann er zum Ausgangspunkt
weiterer, differenzierter Beobachtungen gemacht werden.
Es miissen nicht alle Fragen beantwortet werden, genauso
konnen sich neue Fragen ergeben. Die Arbeitsblitter
(sieche S. 9 bis 11, Praxis Grundschule 2/2005) sind
fiir Kinder ab der dritten Klasse geeignet. Sie konnen
Bestandteil interkulturell orientierten Arbeitens im
Deutschunterricht sein. Die Gestaltung orientiert sich an
einer umfangreichen Untersuchung zum Sprachgebrauch
an Essener Grundschulen (Chlosta u.a. 2003). Die Kinder
werden nicht nur zu ihrem Sprachgebrauch, sondern auch
nach ihrer Selbsteinschitzung gefragt.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer kann so einen Einblick in
die Sprachlernmotivation des Kindes bekommen. Das
Material ist gut kombinierbar mit Kapitel 1 aus dem
Buch von Gerlind Belke und Martin Geck (2004).
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Fragenkatalog zum Sprachgebrauch
mehrsprachiger Kinder

Zur Durchfiihrung

Es miissen nicht alle Fragen beantwortet werden. Weitere
Fragen konnen ergénzt werden.

Fragen Sie wenn moglich die Eltern und die Kinder,
um die Fragen beantworten zu koénnen. Viele Fragen
lassen sich nicht eindeutig beantworten (z.B. Welche
Sprache ist die wichtigste Familiensprache?), da in der
Familie moglicherweise zwei oder mehrere Sprachen
je nach Situation bevorzugt werden. Der Fragenkatalog
soll nicht einer liickenlosen Diagnose dienen, sondern
ist Ausgangspunkt fiir ein besseres Verstindnis der
,lebensweltlichen Zweisprachigkeit”® von Kindern mit
Migrationshintergrund.

Sprachbiogra;e

* Welches ist die Erstsprache des Kindes?

* Seit wann lebt das Kind in Deutschland?

* Seit wann spricht das Kind die Zweitsprache Deutsch?

* Gibt es weitere Sprachen, die in der Familie
gesprochen werden?

* Hat das Kind in Deutschland einen Kindergarten
besucht?

* Berichten die Eltern von Auffilligkeiten im
Erstspracherwerb?

Sprachgebrauch

» Welche Sprache ist die wichtigste Familiensprache?

* In welcher Sprache spricht das Kind mit seinem Vater?

* In welcher Sprache spricht das Kind mit seiner Mutter?

* In welcher Sprache spricht das Kind mit seinen
Geschwistern?

* In welcher Sprache spricht das Kind mit seinen
Freundinnen und Freunden?

* Welche Sprache beherrscht das Kind (vermutlich)
besser?

* Besucht das Kind muttersprachlichen Unterricht?

e Lernt (kann) das Kind in der Erstsprache lesen und
schreiben?

 Kann das Kind von einer in die andere Sprache
umschalten?

* Kann das Kind iibersetzen?

Emotionaler Zugang zu den Sprachen

* Welche Sprache spricht das Kind lieber (was sagt es
selbst dazu)?

* Wie reagiert das Kind, wenn es auf seine Erstsprache
angesprochen wird?

* Wie reagiert das Kind, wenn es in seiner Erstsprache
angesprochen wird (z.B. einfache Floskeln wie ,,guten
Morgen*)?

¢ Kennt das Kind Lieder, Reime, Gedichte etc. in seiner
Erstsprache?

e Kann das Kind Auskunft iiber seine Herkunftssprache
geben (z.B. in welchem Land/welcher Gegend sie
gesprochen wird)?

e Betitigt sich das Kind bereitwillig als Helfer bei
anderen Kindern mit derselben Erstsprache?



10.4
10.4.1

Grammatische Progression

Grammatische Progression KI. 1 und 2
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Klassenstufe

grammatische Elemente (aus Kapitel 5.5. ,,Handreichung Deutsch als Zweitsprache (DaZ)*,
Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport Berlin, 2001, S. 22)

1. Klasse Nomen mit Artikel
Personalpronomen
Possessivpronomen
Numerale
Priépositionen

Satzreihen mit ,,und‘

Verb, Hilfsverb, qualij, zierende Adjektive

einfacher Aussagesatz (Subjekt, Pradikat, Akkusativobjekt)
adverbiale Bestimmung des Ortes

2. Klasse

Dativ - Objekt

Einfache Satzgefiige

Erweiterung des Wortschatzes
Verstirkter Gebrauch von qualij, zierenden und klassi; zierenden Adjektiven
Erweiterung des Gebrauchs von Pripositionen, vor allem kausale Relativpronomen

adverbiale Bestimmung des Grundes

10.4.2 Grammatische Progression allgemeiner Art

,.Die nachfolgende Zusammenstellung von
Spracherwerbsphasen und -sequenzen der Erstsprache
Deutsch beruht nicht auf einer umfassenden, breit
angelegten Studie, sondern ist eine Aufarbeitung
zahlreicher Einzeluntersuchungen, die aus
unterschiedlichen Anldssen und zu verschiedenen
Zeiten durchgefithrt wurde. Die auf diese Weise
zusammengetragenen Ergebnisse stellen daher nicht
den aktuellen Stand gesicherter wissenschaftlicher
Erkenntnisse dar, sondern sind eher als Tendenzaus-

sagen und Niherungswerte zu verstehen. Aktuelle
wissenschaftliche Untersuchungen zum Thema stehen
zur Zeit nicht zur Verfiigung. Trotzdem sind die hier
dargestellten Beobachtungen als Orientierungsgroéfen bei
der Entwicklung von Sprachférdermanahmen nutzbar
(Handreichung Deutsch als Zweitsprache (DAZ)%,
hrsg. Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport
Berlin,2001, S.20 ff.).

Die Erlduterungen im o.g. Text zu den grammatischen
Komplexen dienten als Grundlage fiir die folgende

Tabelle.
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Beim Schul- | nicht vorhanden Beim Schul- nicht vorhanden
eintritt vor- eintritt vor-
handen handen
WORTARTEN SATZTEILE
Substantiv X Subjekt X
Artikel X Pradikat X
Verb X Akkusativobjekt | x
Hilfsverb X Adverbiale X
Bestimmung des
Ortes
Abstrakta - ab KI1.6 Attribut - ab KI. 2
Adjektive X Adverbiale - ab KI. 2
Bestimmung der
Art u. Weise
Passiv - ab KI. 3 Adverbiale - ab KI. 2 - erst
Bestimmung des nach der GS
Grundes hiug g
verwendet
Pripositionen X Genitivattribut - ab KI. 4/5
Personalpronomina X Dativobjekt - ab KI. 4/5
Possessivpronomina Pripositionale - ab KI. 3
Objekte
Relativpronomina X
Demonstrativpro- - erst nach der GS SATZARTEN
nomina
De; nitpronomina - erst nach der GS | Hauptsatz X
Interrogativpronomina | - erst nach der GS | Satzgefiige - ab KI. 2
Numerale X
Konjunktionen (meist X
,,und®)
Kausale Konjunktionen | - ab KI. 2
Zeitliche Konjunktionen | - ab Kl. 3
Restliche Konjunktionen | - ab Kl. 4




10.5 Stolpersteine der deutschen Sprache

Zitiert aus: Rosch, Heidi (Hrsg.), 2003: Deutsch als
Zweitsprache, Braunschweig: Schrodel, S. 213-215.

Die folgende Ubersicht enthdlt Besonderheiten der
deutschen Sprache, die DaZ-Lernenden erfahrungsgemaf
Schwierigkeiten bereiten (konnen). Sie liefert Hin-
tergundinformationen fiir die Beobachtung des Sprach-
erwerbs sowie fiir die Einschidtzung beobachteter
NormverstdBe, Unsicherheiten oder auch der Vermeidung
bestimmter Strukturen; Und sie enthilt Hinweise auf
sprachliche Aspekte, die im Fachunterricht besonders
wichtig sind (mit * gekennzeichnet).

Lautung und Artikulation

- Konsonantenhdufungen und -verbindungen (Herbst,
(du) springst, dngstlich usw.)

- bedeutungsunterscheidende Laute (lange/kurze Vo-
kale: Hiite - Hiitte)

- andere Lautvarianten (stimmloses und stimmbhaftes S,
ich- und ach-Laut)

- Vokale und Laute, die es in anderen Sprachen nicht
gibt; hierzu zédhlen auch Diphthonge (neu) und
Nasallaute (eng)

- Auslautverhdrtung wie in /kint/, (er)/gap/, (sie)/mak/

Wortschatz/Wortbedeutung/Wortbildung

- Wortzusammensetzungen (Baumhaus, Badetuch,
Kleingeld)

- Ableitungen von Wortern* (z.B. Substantivierung:
endlich ... Ende; herstellen - Herstellung; es ist zum
Lachen; das Schone daran ist, dass ...; Schonling;
Schonheit)

- Vor- und Nachsilben, Bedeutungsverinderung durch
Vorsilben (aus-/anziehen; Verben, die Vermehrung/
Verstarkung  bzw.  Abschwichung/Verminderung

ausdriicken: zunehmen - abnehmen)*
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- Strukturworter wie Prédpositionen (auf, unter, in, ,,,)
und Konjunktionen (weil, wenn, sowohl - als auch, ...)

- Adverbien (gestern, dahin, oben, so, gern, ...)

- Modalpartikel/Worter  zur  Hervorhebung  des

Beziehungsaspekts (doch, mal, ja).

Verben mit unterschiedlicher Bedeutung (Ich gehe. Es

geht mir gut. Die Uhren gehen falsch.)

- Begriffe mit unterschiedlicher bzw. sehr &dhnlicher
Bedeutung (Tor als FuBSballtor und Tor zur Welt)

- Fachbegriffe; Abstrakta und nicht erklérbare Begriffe*
(Multiplikation, Addition; Hilfe, Kleidung)

- Systeme fachsprachlicher Bezeichnungen (Ober-,
Unterbegriffe; Ordnungen)*

- Unpersonliche Formulierungen (man, es ...)*

Formenbildung

- Artikel (bestimmter und unbestimmter Artikel), Null-
Artikel, Artikeldeklination

- 3 Genera; Genus und Genuskonkordanz (der Mann,
seine Frau)

- 8 Formen der Pluralbildung:

- -e (Hunde)

- -e + Umlaut (Hdnde)

- -er (Bilder)

- -er + Umlaut (Ménner)

- nur Umlaut (Vogel)

- -en (Frauen)

- -n (Nadeln)

- -s (Autos)

- und Pluralkonkordanz (Die Kinder lachen.)

- Personal- und Possessivpronomen und deren Drei-
gliedrigkeit (er/sie/es - sein/ihr/sein)

- lautgleiche Formen (bei Personal- und
Possessivpronomen im Singular und Plural: sie fiir:
Marita und fiir: Marita und Paul; meine Tasche/meine
Taschen)

- Priposition + Kasus, insbesondere Wechsel-
prapositionen (Wo?: in der Schule / Wohin?: in die
Schule)
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- Adjektivdeklination: nach bestimmtem/unbestimmtem

Artikel/nach Null-Artikel

Deklination der Nomen und Pronomen (Er sieht den
Mann.)

Verbformen:

- Konjugation trennbare/untrennbare Verben (vor-
singen, wiederholen)*

- regelmiBige Verben: Sufy x -t im Préteritum und im
Partizip (sagen, sagte, gesagt)

- unregelmiBige  Verben:  Verdnderung des
Stammvokals in den Zeiten (singen, sang, gesungen)
und im Prisens (ich trage, du tridgst), verschiedene
Stammvokale und die Endungen der schwachen
Verben (nennen, nannte, genannt)

- Verben mit pripositionalen Ergdnzungen (Ich frage
nach dem Weg.)

Modalverben (wollen, kbnnen, miissen, diirfen)
Hilfsverben haben und sein bei der Bildung von
Perfekt, Plusquamperfekt und werden bei der Bildung
von Futur

Satzbau

- Verbstellung in Haupt- und Nebensatz:

- Zweitstellung des ; niten Verbs im Aussagesatz (Er
geht in die Schule.)

- Inversion: Umkehrung der iiblichen Satzstellung
Subjekt-Verb in Verb-Subjekt bei vorangestelltem
Satzteil (Morgen fillt Sport aus. In die Schule geht er
heute nicht. Darauf hat sie lange gewartet.)

- Verbklammer bei Sitzen mit Modalverben, Perfekt,
Passiv (Er will nicht in die Schule gehen. Er ist in die
Schule gegangen. Die Orange wird mit dem Messer
geschilt.)

- Endstellung im Gliedsatz (..., weil er gern in die
Schule geht.)

- Bildung von

Fragen (durch Inversion) mit
Fragepronomen (Wer? Wann? Wo? Warum? Wie? etc.)
oder durch ein Verb in Erststellung (Gehst du nach
Hause?).

Entschliisselung von verschachtelten Sitzen (Der
Mann, mit dessen Tochter ich heute gesprochen habe,
hat sich gestern ein Fahrrad gekauft.)*
Genitivobjekte (Die Mutter meiner Freundin ist
Lehrerin)?*

Textaufbau

- Formen, durch die ein Textzusammenhang hergestellt

wird: Ersatzformen/Proformen fiir Worter (diese,
beide, etc.) und Satzglieder (dadurch, dabei, etc.)*
Signale fiir logische Verkniipfungen (demzufolge -
demnach)*

Am Satzanfang steht in der Regel das Subjekt, aber es
konnen auch Mittel an den Satzanfang gestellt werden,
mit denen man an vorige AuBerungen ankniipft
(Danach arbeiten wir weiter.) oder die man besonders
betonen mochte (Den Rock ziehe ich nicht an.).
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Grundsatze zum Unterricht fur Kinder und Jugendliche mit Sprachférderbedarf an allgemein
bildenden und beruAichen Schulen

Verwaltungsvorschrift vom 1. August 2008
Az.: 33-6640.0/656/6

Inhaltsiibersicht

1. Pidagogische Vorbemerkung

2. Geltungsbereich

3. Allgemeines

3.1 Aufnahme und SchulpAicht

3.2 Klassenbildung und Art der Férdermaf3nahmen

3.3 Fremdsprachenregelung

3.4 Zeugnisse und Leistungsbeurteilung, Hausaufgaben
3.5 Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten

4. Muttersprachlicher Zusatzunterricht durch die (General-)Konsulate
5. Besondere Fordereinrichtungen

6. Schlussbestimmungen

1. Padagogische Vorbemerkung

Sprache ist das wesentliche Kommunikationsmittel und eine Voraussetzung zur Teilnahme in Gesellschaft und
Schule. Die Beherrschung der deutschen Sprache ist die Grundlage fiir den schulischen Erfolg und damit auch dafiir,
sich nachhaltig fiir das Leben in Gesellschaft und Beruf zu quali; zieren. Sie bildet das Fundament zur Integration
von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund und geringen Deutschkenntnissen (vgl. hierzu auch
Verwaltungsvorschrift ,Kinder und Jugendliche mit Behinderungen und besonderem Forderbedarf’ vom 8. Mirz
1999, Ziffer 2, K.u.U. S 45., und Verwaltungsvorschrift zur Kooperation Kindergarten-Grundschule vom 8. April
2002).

Sprachkenntnisse zu vermitteln ist ein zentrales Aufgabenfeld fiir die Kindergérten und alle Schularten und Auftrag aller
am Erziehungs- und Bildungsprozess Beteiligten. Schon im vorschulischen Bereich wird die sprachliche Entwicklung
kontinuierlich beobachtet und vielfiltig gefordert. Dies erfordert eine an Alter und sprachlicher Entwicklung orientierte
koordinierte Zusammenarbeit zwischen Erziehungsberechtigten, vorschulischen Einrichtungen und Schulen.

Kinder und Jugendliche mit verschiedenen Herkunftssprachen in den Klassen bringen besondere Kompetenzen
mit. Diese kulturellen und sprachlichen Erfahrungen sind fiir die Schule eine Bereicherung, stellen gleichzeitig
eine Herausforderung zur Vermittlung der Unterrichtssprache Deutsch dar und erfordern in der Unterrichtspraxis
differenzierende MaBnahmen. Uber die abgestimmte sprachliche Forderung wird die Moglichkeit eroffnet,
die Gesamtpersonlichkeit von Kindern und Jugendlichen in ihrer aktuellen Lebens- und Lernwirklichkeit zu
beriicksichtigen. Voraussetzung hierfiir ist ein schulisches Forderkonzept, das zur Grundlage den Bildungsplan der
jeweiligen Schulart hat und sich Aexibel an der Bediirfnislage der Schiilerinnen und Schiiler orientiert.

Die Koordination der Sprachférderung gehort zum Aufgabenbereich der Schulleitung. Eine Lehrkraft kann mit der
Koordination der Sprachférderung von der Schulleitung beauftragt werden. Zum Aufgabenfeld gehdren u. a. die
Erarbeitung und Fortschreibung einer Forderkonzeption fiir die Schule im Bereich Sprache und Spracherwerb sowie
eine differenzierte Sprachstandsermittlung und die Feststellung des individuellen Sprachforderbedarfs von Kindern
und Jugendlichen mit nichtdeutscher Herkunftssprache.

Eine Entlastung fiir die Aufgabenwahrnehmung erfolgt im Rahmen der zugewiesenen Anrechnungsstunden fiir
Schulleitungsaufgaben.
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Fiir die Klassen- bzw. Gruppenbildung im Rahmen der Mafinahmen zur Sprachférderung® (z. B. Vorbereitungsklassen
fiir Kinder oder Jugendliche mit nichtdeutscher Herkunftssprache) gilt die fiir das jeweilige Schuljahr erlassene
Verwaltungsvorschrift ,Eigenstindigkeit der Schulen und Unterrichtsorganisation‘.

2. Geltungsbereich

Diese Verwaltungsvorschrift gilt unbeschadet Ziffer 4 und Ziffer 5 fiir Schiilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher
Herkunftssprache, darunter insbesondere fiir Kinder und Jugendliche aus auslidndischen und ausgesiedelten
Familien ohne den familidren Spracherwerb in Deutsch. Richtschnur ist dabei die volle schulische Integration aller
Kinder und Jugendlichen. Kinder von Asylbewerbern werden bei Bedarf ebenfalls in die Sprachférderma3nahmen
aufgenommen.

3. Allgemeines
3.1 Aufnahme und Schulp Aicht

Nach § 72 Abs. 1 des Schulgesetzes besteht SchulpAicht fiir Kinder und Jugendliche, die in Baden-Wiirttemberg ihren
Wohnsitz oder gewohnlichen Aufenthalt oder ihre Ausbildungs- oder Arbeitsstitte haben.

Kinder und Jugendliche mit nichtdeutscher Herkunftssprache besuchen soweit wie moglich die ihrem Alter und ihrer
Leistung entsprechende Klasse der in Betracht kommenden Schulart. Dies gilt insbesondere fiir Grundschulkinder,
die liber eine integrative Forderung im Klassenverband in der sprachlichen Entwicklung unterstiitzt werden. Falls dies
nicht moglich ist, nehmen sie an besonderen Fordermafnahmen teil. Sprachférderung kann dabei statt; nden in eigens
gebildeten Klassen (Vorbereitungsklassen), in einem Kurssystem oder durch sonstige organisatorische Maflnahmen
(Teilungsstunden, Forderunterricht usw.) der Schule (vgl. Ziffer 3.2).

Bei Schiilerinnen und Schiilern, die in ihrem Herkunftsland eine der Realschule oder dem Gymnasium vergleichbare
schulische Einrichtung besucht haben, ist eine Aufnahme in ein Gymnasium oder eine Realschule auf Probe moglich,
wenn die Schule zur Auffassung gelangt, dass die Schiilerin oder der Schiiler in absehbarer Zeit die Anforderungen des
Bildungsgangs in Bezug auf einen ausreichenden Kenntnisstand der deutschen Sprache erfiillen wird. Die Probezeit
dauert langstens ein Jahr.

In Fachklassen der Berufsschule werden die Jugendlichen aufgenommen, die ihre im Herkunftsland begonnene
Berufsausbildung fortsetzen und iiber hinreichende Kenntnisse der deutschen Sprache verfiigen. Im Ubrigen
besuchen sie das Berufsvorbereitungsjahr, ggf. zur Forderung in Deutsch in der entsprechenden Sonderform des
Berufsvorbereitungsjahres oder das Berufseinstiegsjahr. Bei sonstigen beruAichen Vollzeitschulen ist ein Eintritt nur
zu Beginn des Ausbildungsgangs und bei hinreichenden Kenntnissen in der deutschen Sprache moglich.

Vorrangiges Ziel der schulischen Forderung ist, Schiilerinnen und Schiilern ausreichende deutsche Sprachkenntnisse
zu vermitteln, um sie in die Klassen der verschiedenen Schularten einzugliedern und so die Moglichkeit zu geben,
einen schulischen Abschluss zu erreichen.

Die Verbindung zu Sprache und Kultur des Herkunftslandes soll gewahrt werden. Dabei entscheiden die
Erziehungsberechtigten in eigener Verantwortung iiber die Teilnahme ihrer Kinder an den freiwilligen Angeboten zur
muttersprachlichen Bildung (vgl. Ziffer 4) in der Herkunftssprache.

3.2 Klassenbildung und Art der Férderma3nahmen

An Schulen mit Schiilerinnen und Schiilern mit nichtdeutscher Herkunftssprache bzw. Forderbedarf in Deutsch sollen
grundsitzlich gemischte Klassen gebildet werden. Werden auf der jeweiligen Klassenstufe Parallelklassen eingerichtet,
so ist anzustreben, dass die Gruppe der Schiilerinnen und Schiilern mit ausreichenden deutschen Sprachkenntnissen in
den Klassen ausgewogen vertreten ist.
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Die FordermaBnahmen haben folgende Elemente:
- Schulorganisatorische Maflnahmen (vgl. 3.2.1)
- Vorbereitungsklassen (vgl. 3.2.2)

- Vorbereitungskurse (vgl. 3.2.3)

- Sonstige MaBinahmen (vgl. 3.2.4).

3.2.1 Schulor ganisatorische MaBBnahmen

Ein integratives Forderkonzept, das Kinder und Jugendliche mit nichtdeutscher Herkunftssprache beim Besuch
der Regelklasse in der sprachlichen Entwicklung unterstiitzt, nutzt die schulischen Gestaltungsmoglichkeiten von
Bildungsplan oder Lehrplan, den Stundentafeln und Schulcurriculum. Den Schulen zusitzlich zur Verfiigung stehende
Lehrerstunden sollen auch fiir Ma3nahmen der Sprachforderung verwendet werden.

Uber Aexible Organisationsmodelle (zeitweilige zielgruppenspezi; sche Angebote, Sprachforderangebote im
Ganztagesrhythmus, duflere Differenzierungen usw.) kann der Freiraum vor Ort gestaltet werden. Der Wechsel
zwischen der Teilnahme am Unterricht der Regelklasse und einer FordermaBnahme soll dabei organisatorisch Aexibel
erfolgen und orientiert sich am festgestellten Forderbedarf.

Benachbarte Schulen arbeiten im Rahmen der Sprachférderung bei Bedarf zusammen.
3.2.2 Vorbereitungsklassen

Fiir Kinder und Jugendliche mit nichtdeutscher Herkunftssprache und ohne ausreichende Kenntnisse in Deutsch ist
in den Grund- und Hauptschulen die Einrichtung einer Vorbereitungsklasse ab 10 Schiilerinnen und Schiiler moglich.
Malgebend fiir die Einrichtung und Klassenbildung ist der Organisationserlass. Die Vorbereitungsklasse wird als
Jahrgangsklasse oder als jahrgangsgemischte Klasse gefiihrt. Die Einrichtung einer Vorbereitungsklasse fiir die
Klassenstufe 1 fiir Kinder mit besonderem Sprachforderbedarf (Einstiegsklasse) ist moglich.

Vor der Aufnahme in die Vorbereitungsklasse wird eine Sprachstandserhebung durchgefiihrt. Zur Feststellung
des Sprachforderbedarfs werden von der Schule hierfiir altersstufengeméfe Sprachstandsfeststellungsverfahren
eingesetzt, die u. a. die Bereiche Wortschatz, Satzbau, Ausdrucksfahigkeit und Leseverstindnis umfassen.

Die sprachlichen Fortschritte der Schiilerinnen und Schiiler werden bei den Sprachférdermafinahmen in geeigneter
Form evaluiert und insbesondere fiir den Wechsel in die Regelklasse dokumentiert. Der Wechsel in die Regelklasse ist
an keinen festen Zeitpunkt gebunden und kann gestuft mit sich erhohenden Stundenanteilen in der Regelklasse nach
Zuwachs in der Sprachkompetenz erfolgen.

Zur Koordination der Sprachforder- und Integrationsmaf3nahmen erhélt die Schule je gebildeter Vorbereitungsklasse
eine Entlastungsstunde.

Schiilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher Herkunftssprache, die in Vorbereitungsklassen unterrichtet werden,
nehmen vor allem in den Fachern und Ficherverbiinden des musisch-technischen Bereichs am Unterricht zusammen
mit den Schiilerinnen und Schiilern der Regelklasse teil. Das schulische Leben wird unabhingig davon so gestaltet,
dass gegenseitige Kontakte regelmiBig gepAegt werden konnen. Die Unterrichtsorganisation soll dabei Aexibel und
nicht ausschlieBlich im Klassenverband erfolgen, damit den Schiilerinnen und Schiilern eine zeitweilige Teilnahme
am Unterricht der Regelklasse moglich ist. Der Unterricht dient vorwiegend dem Erlernen der deutschen Sprache, des
Fachwortschatzes und schulischer Techniken und Arbeitsweisen. Er bereitet auf den Unterricht und die Integration in
die Regelklasse vor.

Der Zeitpunkt der Integration in eine Regelklasse wird von den unterrichtenden Lehrkriften mit Zustimmung der
Schulleitung Aexibel und individuell festgelegt. Eine unterjihrige Integration in eine Regelklasse ist dabei ausdriicklich
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in den Blick zu nehmen, wenn die Voraussetzungen hierfiir gegeben sind. Leistungsstand, Leistungsvermodgen und
Motivation entscheiden iiber die Zuweisung in die jeweilige Klassenstufe und Schulart. Dem Wechsel von der
Vorbereitungsklasse in die Regelklasse konnen Probephasen von unterschiedlicher Dauer und in unterschiedlichen
Fichern bzw. Facherverbiinden vorgeschaltet werden.

Die Vorbereitungsklassen konnen mit Zustimmung der unteren Schulaufsichtsbehorde auch fiir Schiilerinnen und
Schiiler benachbarter Schulbezirke eingerichtet werden. In diesem Fall entscheidet die untere Schulaufsichtsbehorde
nach Riicksprache mit den Schulleitungen iiber die Aufnahme in eine Vorbereitungsklasse.

3.2.3 Vorbereitungskurse

An den Grund- und Hauptschulen ohne Vorbereitungsklasse kann fiir mindestens vier Schiilerinnen und Schiiler mit
nichtdeutscher Herkunftssprache ein zeitlich befristeter zusatzlicher Sprachforderunterricht (Vorbereitungskurs) mit bis
zu acht Wochenstunden eingerichtet werden, wenn die Schiilerinnen und Schiiler noch grofere Sprachschwierigkeiten
bzw. Verstindnisschwierigkeiten in einzelnen Fiachern oder Fiacherverbiinden haben, die auf die Deutschkenntnisse
zuriickzufiihren sind. Dieses Kursangebot dient vorrangig dem Erlernen von Deutsch. Daneben wird auch gezielt
sachbezogener Unterricht zum Erwerb eines Fachwortschatzes und von Basiskompetenzen erteilt.

Die zeitweilige, zusitzliche Aufnahme von Schiilerinnen und Schiilern mit der Muttersprache Deutsch aber mit
besonderem Forderbedarf im sprachlichen Bereich ist moglich.

3.2.4 Sonstige MafBnahmen

Fiir die Festlegung der PAicht zum Besuch der Sonderschulen gelten die allgemeinen Bestimmungen. Dabei ist zu
beachten, dass mangelnde Kenntnisse in der deutschen Sprache kein Kriterium fiir Sonderschulbediirftigkeit sind. Bei
den entsprechenden Uberpriifungen kann auf Wunsch der Erziehungsberechtigten ein geeigneter Lehrer der jeweiligen
Herkunftssprache hinzugezogen werden; auf diese Moglichkeit sollen die Erziehungsberechtigten durch die meldende
Schule hingewiesen werden. Dieser Hinweis wird im Bericht der meldenden Schule vermerkt.

Dariiber, welche Formen der sonderpiddagogischen Forderung fiir Schiilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher
Herkunftssprache an allgemeinen Schulen durchgefiihrt werden, entscheidet die jeweilige Sonderschule. Dies geschieht
im engen Zusammenwirken mit der entsprechenden allgemeinen Schule, wobei die individuellen Forderbediirfnisse
besonders zu beriicksichtigen sind. Neben den bei den Grund- und Hauptschulen vorgesehenen Mallnahmen kénnen
je nach der Situation der einzelnen Schule auch andere Fordermoglichkeiten ergriffen werden.

An den Realschulen und Gymnasien konnen im Rahmen des Ergdnzungsbereichs zeitlich befristete Angebote zur
Sprachforderung eingerichtet werden.

An Fachklassen der Berufsschule kann erforderlichenfalls im Rahmen des WahlpAichtunterrichts ein Stiitzunterricht
mit zwei Wochenstunden fiir Deutsch und Fachkunde angeboten werden. An beruAichen Vollzeitschulen kann zeitlich
begrenzter Forderunterricht mit zwei Wochenstunden angeboten werden. Zur sprachlichen Forderung von Jugendlichen
mit nichtdeutscher Herkunftssprache konnen besondere Klassen in Berufsschulen bzw. im Berufsvorbereitungsjahr
eingerichtet werden; soweit die Schiilerinnen und Schiiler ohne Ausbildungsverhiltnis sind, erfolgt der Unterricht
in den besonderen Klassen nach den hierfiir erlassenen Stundentafeln und Lehrpldnen. Abweichungen von den
Stundentafeln und den Lehrplinen aus pddagogischen Griinden sind zuléssig.

3.3 Fremdsprachenregelung

Fiir Schiilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher Herkunftssprache, die erstmals als Seiteneinsteiger in eine
Grundschule oder weiterfithrende Schulart aufgenommen werden, gelten im Einzelnen die folgenden Regelungen:
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Grundschule

In der Grundschule ist die besondere Situation der mehrsprachig aufgewachsenen Kinder und der noch zu
unterstiitzende Sprachkompetenzerwerb zu wiirdigen. In den Klassenstufen 3 und 4 wird dies in Englisch bzw.
Franzosisch bei der Notengebung piddagogisch angemessen beriicksichtigt. In Einzelféllen kann die Note ausgesetzt
und durch eine verbale Beurteilung ersetzt werden.

Hauptschule
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen durch Férderunterricht in der PAichtfremdsprache Englisch auf einen Kenntnisstand

gebracht werden, der es ihnen ermoglicht, am Unterricht der von ihnen besuchten Klasse teilzunehmen.

Ausldndische und ausgesiedelte Schiilerinnen und Schiiler, die ab Klasse 7 in die Hauptschule eingetreten sind,
konnen in der Hauptschulabschlusspriifung als Ersatz fiir die Priifung in der PAichtfremdsprache eine
Sonderfremdsprachenpriifung in ihrer Herkunftssprache ablegen, wenn die organisatorischen und personellen
Voraussetzungen gegeben sind.

Die gewihlte Sprache wird schriftlich und miindlich gepriift, da im Gegensatz zu der Priifung in Englisch keine
Jahresleistung vorliegt.

Gleichzeitig zu der Sonderfremdsprachenpriifung in der Herkunftssprache wird eine Zerti;, zierung der Herkunftssprache
zusitzlich zur Priifung der PAichtfremdsprache angeboten. Die Zertig zierung ist in allen Herkunftssprachen moglich,
fiir die auch eine Sonderfremdsprachenpriifung angeboten wird. Bei der Zerti; zierung werden die Schiilerinnen und
Schiiler schriftlich sowie auf Wunsch miindlich gepriift.

Bei der Abschlusspriifung in Klasse 10 sollen die Schiilerinnen und Schiiler die Fremdsprachenpriifung moglichst

in Englisch ablegen. Die Priifung in der Herkunftssprache statt in Englisch kommt hier nur in besonderen Fillen in
Frage. In der Abschlusspriifung wird die Note in dieser Herkunftssprache nur aufgrund der Priifungsleistungen
gebildet. Die Schiilerinnen und Schiiler sind in geeigneter Form iiber die Priifungsanforderungen zu informieren.

Realschule
Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die in die Klasse 7 und 8 aufgenommen werden, kann die WahlpAichtfremdsprache an
die Stelle der ersten Fremdsprache treten.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die erstin den Klassen 9 und 10 in die Realschule eintreten, kann die PAichtfremdsprache
durch die Sprache des Herkunftslandes ersetzt werden, wenn es aus organisatorischen und personellen Griinden
moglich ist, den Kenntnisstand am Ende eines Schuljahres schriftlich und miindlich zu tiberpriifen. Das Ergebnis der
Uberpriifung ist als versetzungserhebliche Note in das Zeugnis aufzunehmen. Die Schiilerinnen und Schiiler sind im
Hinblick auf die Priifungsvorbereitung in geeigneter Form tiber die Priifungsanforderungen zu informieren.

Gymnasium
Bei Eintritt in die Klassen 6 bis 10 kann die Sprache des Herkunftslandes eine der vorgeschriebenen PAichtfremdsprachen

ersetzen, wenn es aus organisatorischen und personellen Griinden moglich ist, den Kenntnisstand der Schiilerinnen
und Schiiler am Ende eines jeden Schuljahres schriftlich und miindlich zu iiberpriifen. Das Ergebnis der Uberpriifung
ist als versetzungserhebliche Note in das Zeugnis aufzunehmen. Die Schiilerinnen und Schiiler sind im Hinblick auf
die Priifungsvorbereitung in geeigneter Form iiber die Priifungsanforderungen zu unterrichten.

Bei Eintritt in die Klasse 6 kann der Besuch des Unterrichts in der zweiten Fremdsprache bis zum Ende des Schuljahres
ausgesetzt werden, wenn das fremdsprachliche Angebot an der Schule es zulidsst, dass die Schiilerin/der Schiiler ab
Klasse 8 eine dritte Fremdsprache erlernen kann. In diesem Fall tritt die dritte Fremdsprache an die Stelle der zweiten
PAichtfremdsprache.

BeruAiche Vollzeitschulen
Bei den beruAichen Vollzeitschulen sind neu zu beginnende Fremdsprachen verbindlich. Bei Eintritt in eine
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beruAiche Vollzeitschule, in der eine PAichtfremdsprache weitergefiihrt wird, kann die Sprache des Herkunftslandes
bei ausgesiedelten Schiilerinnen und Schiilern diese ersetzen, wenn es aus organisatorischen und personellen
Griinden moglich ist, den Kenntnisstand der Schiilerin/des Schiilers am Ende eines jeden Schuljahres schriftlich
und miindlich zu iiberpriifen. Das Ergebnis der Uberpriifung ist als versetzungserhebliche Note in das Zeugnis
aufzunehmen. Im Hinblick auf die Priifungsvorbereitung sind die Schiilerinnen und Schiiler in geeigneter Form iiber
die Priifungsanforderungen zu informieren. Im Ubrigen bleibt die Teilnahme am Unterricht in der PAichtfremdsprache
verpAichtend, ggf. begleitet durch Stiitzunterricht.

3.4 Zeugnisse und Leistungsbeurteilung, Hausaufgaben

- Bei Besuch der Vorbereitungsklassen und in den besonderen Klassen fiir Jugendliche mit nichtdeutscher
Herkunftssprache in Berufsschulen einschlielich des Berufsvorbereitungsjahres ist in den Zeugnissen die Note
fiir den erteilten Unterricht auszuweisen. Eine Notengebung ist in den genannten Klassen nur vorzunehmen, sofern
der Kenntnisstand der Schiilerinnen und Schiiler dies in Bezug auf die Bildungsziele bzw. erreichten Kompetenzen
zulésst. Eine verbale Beurteilung mit Ausfithrungen zu den erworbenen Kompetenzen u. a. im Sprechen, Schreiben,
Lesen usw. kann die Notengebung ergidnzen oder ersetzen.

- Bei dem erstmaligen Besuch der Regelklasse nehmen die Schulen in der Leistungsbeurteilung auf die sprachlich
bedingten Erschwernisse des Lernens bei Kindern und Jugendlichen mit nichtdeutscher Herkunftssprache Riicksicht.
Die Noten konnen durch eine Verbalbeurteilung ersetzt werden. Halbjahresinformationen und Zeugnissen kann
eine Leistungsbeschreibung mit Hinweisen zur Lernentwicklung und einer Aussage (Verbalbeurteilung) iiber die
miindliche und schriftliche Ausdrucks- und Verstindigungsfihigkeit beigelegt werden.

- Nicht ausreichende Leistungen im Fach Deutsch konnen bei der ersten Versetzungsentscheidung aufler Betracht
bleiben. Auf die jeweiligen schulartspezij schen Regelungen zur Versetzung in Ausnahmefillen wird verwiesen.

- Bei der Erteilung von Hausaufgaben beriicksichtigen die Schulen die besonderen Bediirfnisse der Schiilerinnen und
Schiiler mit nichtdeutscher Herkunftssprache und zusétzlichem Sprachférderbedarf.

3.5 Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten

Malgeblichen Anteil am Gelingen der schulischen Eingliederung von Kindern und Jugendlichen mit nichtdeutscher
Herkunftssprache haben die Erziehungsberechtigten. Sie entscheiden iiber lingerfristigen Verbleib oder die Riickkehr
ins Herkunftsland, iiber die Teilnahme an freiwilligen Angeboten der muttersprachlichen Bildung. Sie werden bereits
von den Fachkréften der Kindergirten und den Lehrkriften der Schulen im Rahmen der Kooperation Kindergarten-
Grundschule iiber mogliche Bildungsgénge beraten.

Die Schulen iibernehmen diese Aufgabe zur Information und Beratung der Erziehungsberechtigten von Kindern

und Jugendlichen mit Migrationshintergrund und beziehen Migrantenfamilien in die Zusammenarbeit an der Schule
ein. Zu den Aufgaben der Schule kann hierbei auch gehdren, bei der Organisation von Deutsch-Sprachkursen fiir
Erziehungsberechtigte unterstiitzend tétig zu werden.

4. Muttersprachlicher Zusatzunterricht durch die (General-)Konsulate

Zur Forderung der Schiilerinnen und Schiiler in der Herkunftssprache kann das jeweilige (General-)Konsulat
Unterrichtskurse in eigener Verantwortung durchfiihren (Muttersprache, Geschichte, Landeskunde). Diese Kurse
werden von der Schulverwaltung unterstiitzt, unterliegen aber nicht deren Aufsicht. Eine enge Zusammenarbeit
zwischen den deutschen Schulbehdrden und Schulen und den Vertretungen und Lehrern der Herkunftsldnder ist
anzustreben.

Diese muttersprachlichen Unterrichtskurse umfassen in der Regel bis zu 5 Wochenstunden. Vor ihrer Einrichtung
sind die Kurse dem Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport mitzuteilen. Die Teilnahme ist freiwillig.
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Die Schultrager werden gebeten, Schulrdume fiir den muttersprachlichen Zusatzunterricht kostenlos zur Verfiigung zu
stellen. Die Schulen sorgen im Rahmen des Moglichen fiir eine Abstimmung bei der Stundenplangestaltung mit den
Beauftragten der (General-) Konsulate.

Vom Land kénnen im Rahmen der verfiigbaren Haushaltsmittel Zuschiisse fiir die muttersprachlichen Unterrichtskurse
an die (General-) Konsulate gewéhrt werden, sofern mindestens 12 Schiiler am Unterricht teilnehmen.

Soweit Schiilerinnen und Schiiler den von den (General-)Konsulaten veranstalteten muttersprachlichen Zusatzunterricht
besuchen, besteht die Moglichkeit, im Zeugnis unter ,,Bemerkungen oder durch eine Anlage folgenden Hinweis
aufzunehmen: Nach Mitteilung des ... (General-) Konsulats in .... hat die Schiilerin/der Schiiler an dem vom (General-)
Konsulat veranstalteten muttersprachlichen Zusatzunterricht teilgenommen und dabei in den nachfolgenden Fichern
die folgenden Noten/Punktzahlen erzielt: ...... ,,.

Auf die Ausbringung der Ficher und Noten kann verzichtet werden; stattdessen kann auch ein Zeugnis/eine
Bescheinigung des (General-)Konsulats beigefiigt werden. Dieser Hinweis auf den Besuch des muttersprachlichen
Zusatzunterrichts bzw. auf die Benotung unterbleibt auf Wunsch der Erziehungsberechtigten.

5. Besondere Fordereinrichtungen

Eine Forderung fiir ausgesiedelte Schiilerinnen und Schiiler kann auch an besonderen Fordereinrichtungen
erfolgen. Dies sind freie Unterrichtseinrichtungen in privater Trigerschaft oder entsprechende Einrichtungen an
Aufbaugymnasien.

Die Dauer des Besuchs soll in der Regel ein Schuljahr nicht iiberschreiten; sie kann jedoch aus padagogischen Griinden
auf insgesamt zwei Schuljahre ausgedehnt werden. Ausnahmsweise kann eine solche besondere Fordereinrichtung
bis zur Beendigung der SchulpAicht besucht werden, wenn eine Umschulung in eine offentliche Schule wegen des
Zeitraums bis zur Abschlusspriifung nicht mehr zumutbar ist.

Wiihrend des Besuchs der besonderen Fordereinrichtung ruht die SchulpAicht.

6. Schlussbestimmungen

Diese Verwaltungsvorschrift tritt am 1. August 2008 in Kraft.

Gleichzeitig treten die Verwaltungsvorschriften ,,Unterricht fiir ausgesiedelte Schiiler an den allgemein bildenden

und beruAichen Schulen* vom 14. Mirz 2005 (K.u.U. 2005, S.42) und ,,Unterricht fiir auslindische Schiiler an den
allgemein bildenden und beruAichen Schulen* vom 24. November 2000 (K.u.U. 2001, S.1) auBer Kraft.
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veroeffentlichungen/handreichung/gutachten-zur-
zweisprachigkeit-pdf,property=source.pdf (Stand:
9.01.2005)

Tracy, Rosemarie (2002): Deutsch als Erstsprache: Was
wissen wir iiber die wichtigsten Meilensteine des
Erwerbs? http://www.phil.uni-mannheim.de/anglistik/
linguistik/kontaktstelle/p/pdf/info1-2002.pdf

Literatur zu Mehrsprachigkeit und Sprachférderung
www.ph-ludwigsburg.de/2811.html

Zweisprachige Mirchen und Bilderbiicher
Mirchen aus aller Welt: www.bookanddrink.com

Mirchen aus aller Welt in der Suchmaschine fiir Kinder
www.milkmoon.de

10. Anhang

Russische Mirchen: www.russouvenir.de

Internationale Mérchen: www.sagen.at

Zwei- und mehrsprachige Bilderbiicher: www.manfred_

huth.de/zwei/index.html

Zweisprachige arabisch - deutsche Kinderbiicher
www.petra-duenges.de/zweisprachig.html und
www.arabischesbuch.de

Biicher aus Asien und dem Orient:
books.de

Internationale Kinderbiicher: www.le-matou.de/matou/
katalog.php

Max und Moritz in Griechisch - deutsch www.griechisch-
lernen.de/shop/max_und _moritz.htm

www.tamakai-

Lern- und Arbeitssoftware, Interaktive Sprachspiele
(Die AuAistung ist unvollstindig)

Lesen 2000: Lernsoftware fiir eigenstindiges
Lesen, Lesenlernen, Lesetechniken {iiben und
Wortschatzerweiterung ~ fiir Klassen 1 - 4,

www.lernspiele.at/lese2000/html
Budenberg: Lesenlernen und Techniken iiben, KI. 1 - 4,
www.budenberg.de

Lernwerkstatt (Medienwerkstatt Miihlacker):
Anlauttabelle, Lesen nach Bildern
www.medienwerkstatt-online.de

Schreiblabor fiir 1. Klasse: Lesen, Schreiben,
Wortschatzerweitern
www.medienwerkstatt-online.de

Archiv fiir sachunterrichtliche Themen:

www.hamsterkiste.de

Suchmaschine, auch in Tiirkisch und anderen Sprachen:
www.blindekuh.de

Fit fiir Deutsch: Interaktive Multimedia CD-ROM fiir
Schule und Weiterbildung www.raa.de

Materialien fiir die DaZ-Differenzierung: Interkulturelles
Lernen in den Lehrplédnen
www.lehrplan.lernnetz.de/intranet1/links/materials/
1108483203.pdf

Ubersicht iber die DaZ-Software:
www.raakr.krefeld.schulen.net/04-L06-s0f04.htm
Zweisprachige Wortbilder der Anlauttabelle (farbig)

www.ddhannover.de/serve.php
Ubungen am PC: www.iik.com/uebungen/uebungsseite/
menue.html

Verlage im Web
Ubersicht: www.raakr.krefeld.schulen.net/04-L00..htm

167



168

10. Anhang

Lehr- und Lernmaterialien fiir DaZ - Elementarerziechung

www.raakr.krefeld.schulen/net/04-L01-kig04.htm

Deutsch lehren mit dem www : www.deutsch-als-
fremdsprache.ded/daf-uebungen

Bildungsmedien www.schubi.de

DaZ-Lehrwerke: www.tu-berlin.de/fak 1/spboard/
board.cgi?id=fadi&action=print_view&gul=42

Ubungen selbstgemacht: www.goethe.de/z/50/uebungen/

Achtung - fertig - Deutsch: www.schulbuchzetrum-
online.de

Spielerisch Deutsch lernen - Erste Worter und Sitze
www.ravensburger.de

Meine Freunde und ich www.langenscheidt,de

Ein Koffer Deutsches www.goethe.de/lht/prj/zfd/hef/ler/
de872223.htm

DaZ-Box Deutsch als Zweitsprache/Sprachforderung
www.; nken.de

Werkstatt Deutsch als Zweitsprache www.schroedel.de

Die Sprachraupe (CD-ROM) www.fwu.de

Hennings Haus - 5 kurze Geschichten zur Sprachférderung
www.fwu.de

Deutsch fiir Kinder anderer Muttersprache www.delto-
verlag.de

SWR-Fernsehserie ,,Anna,
www.planet-schule.de

Schmidt und Oskar*

Lieder

Uberblick in:
index.php?viewCat=8

www.federmappe.de/php/frm_az_sg_
lernmat.php3?id=15&prozedur=&step=2 :Der kleine
freche Ohrwurm - Lieder fiir Kinder; Ein Kiihlschrank
ging spazieren

Kinderlieder nach bestimmten Themen geordnet, auch
Lieder in anderen Sprachen www.kindergaudi.de/
kigacms/lieder/katlist.htm?&rid=5&cid=50

Paule Puhmanns Paddelboot, Langenscheidt, Berlin
1991

www.daf-portal.de/material/

Sprachvergleiche
Sprachvergleich deutsch - albanisch und

deutsch - kurdisch: www.nibis.ni.schule.de/
nibis.phtml?menid=1130

deutsch — tiirkisch: www.lehrer-info.net
ww.naht/download/sprachvergleich_tr_de.pdf
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